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EDITORIAL
Presentacion del Volumen 15 N° 2 de julio-diciembre de 2017.

La presente edicion de la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud se
estructura alrededor de varios ejes tematicos que surgen de problemas complejos. Cada eje tematico,
al igual que los contextos desde donde se abordan los articulos, conforman un campo de conocimiento
particularizado, segun el énfasis textual y los propdsitos de hacer publicas realidades humanas,
personales, institucionales, sociales, culturales, historicas y politicas. Los textos y los propdésitos de
los articulos son una muestra de la riqueza tematica sobre problemas propios de las ciencias sociales,
como podra verse en las lineas que traza su escritora o escritor.

La magia de sus escritos estd en la delicadeza y finura que exige la investigacion cientifica en
las ciencias sociales, unida a la poblacién focalizada en nifiez, adolescencia, juventud, escuela y
familia como fuentes de informacion; la manera compleja de hacer investigacion cualitativa a mayor
escala, incluyendo la cuantitativa y mixta como otras opciones importantes; la diversidad de métodos
contextuados que une al investigador con una forma de ver, actuar y relacionarse con multiples
realidades, que incluyen la suya como intérprete y lector; y los procedimientos metodoldgicos por
donde transitan las curiosidades y sorpresas del dialogo epistemologico entre investigadores y fuentes
de informacion.

En cada articulo, hay pasos que transitan por muchas ramas de las problematicas sociales
que, si bien tienen que ver con un territorio -pais, lugar o espacio- también estan ubicadas en un
tiempo. De ahi que son probleméticas y contextos locales, cuyos territorios tienen que ver con
Colombia, Argentina, Chile, Brasil, Uruguay y México. Y, por otro lado, son temporales, ya que las
investigaciones corresponden a un tiempo definido en cada una, algunas de las cuales son propias de
estudios ubicados en un fragmento histérico. Dadas las condiciones de cada investigacion de donde
nace uno y otro articulo, estos seran referentes para ser citados y, a su vez, fuentes motivadoras de
nuevos estudios que pueden llegar a ser comparados con otros territorios de América Latina.

La totalidad de los articulos nace de los resultados de investigaciones y, entre ellas, de tesis
doctorales y de maestria. En otras palabras, es un pulso académico entre personas inquietas por lo
que acontece en un lugar, con una poblacién y en un tiempo que interactdan y Ilaman la atencion,
a tal punto de llegar a ser un motivo de comprension unida al desarrollo de propuestas de accion.
Un pulso académico que acompafa la formacion de profesionales de alto nivel, con el propdsito
de hacer visible las tensiones entre partes involucradas alrededor de un tema, problema o proceso
social. En este caso, el presente numero de la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud, en sus secciones, pone en didlogo encuentros y tensiones entre sub-categorias de analisis e
interpretacion que pueden verse en el desarrollo del texto y en algunas partes de su titulo.

En la primera seccion, Teoria y Metateoria, puede verse una revision de literatura sobre trabajos
previos y cientiticos en los que se resalta la interaccion entre: educacion y practicas de ensefianza
de la historia, autoestima y apego, campo educativo, hermenéutica y fenomenologia, pedagogia de
la diferencia y pedagogia teatral, educacion en red y desempleo. En la segunda seccion, Estudios e
Investigaciones, se encuentran los desarrollos de investigaciones que sefialan la interaccién entre:
politica local y practicas; significados de identidades rurales (tradicionales) y urbanas (modernas)
de nifios y nifas; educacion, ausentismo e inasistencia; educacion y medio ambiente; narrativas
biograficas e ideologicas de la discapacidad; educacion y salud; educacion y violencia escolar;
educacion y discursos generacionales; identidad y distinciones de género; individuacion de jovenes y
condiciones del entorno; ensefianza-aprendizaje y técnicas teatrales; contextos valorativos del juego
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y la vida real; medios de comunicacion y representacion de estudiantes con capucha; educacion y
politica en jovenes; politica y bienestar social en infancia, juventud y vejez; politicas y desarrollo
en la atencion y asistencia a jovenes; politica y proteccion del nifio y el adolescente; violencias en
parejas del mismo sexo y factores relacionados; violencias en mujeres y hombres en escuelas rurales;
socializacion, bienestar y tensiones en jovenes; crisis y recursos de afrontamiento en las familias;
familia, educacion y paz; familia y reeducacion; nuevas tecnologias y caracteristicas del trabajo en
jévenes; ensefianza de la historia y comprension de las violencias de hoy; y cumplimiento de planes
de mejoramiento y calidad de la educacion.

De este primer plano sub-categorial, como una arista que abre la invitacion contenida en la
actual revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, hay una riqueza intelectual y
académica que ojala llegue a los que hacen y ponen en préctica las politicas sociales. De esta manera,
cada texto cobra vida mas alla de los académicos y de las ciencias sociales, porque el propdsito es
divulgar el conocimiento, y también fragmentos y focos de realidades sociales que son problematicos
en el mundo real por donde circulamos los seres humanos: nifios-nifias, adolescentes, jovenes, adultos,
adultos mayores, entornos familiares, escolares, historicos, culturales, sociales y politicos, cuyas
vidas estan traspasadas por instituciones publicas, privadas, mixtas que son promotoras, creadoras o
receptoras de las politicas pablicas a nivel local, regional, nacional, internacional y mundial. Ojala,
algun dia estos escritos sean un crierio para tomar decisiones mas contextuadas en torno a realidades
propias de diversos actores la sociedad civil y del Estado.

Con el fin de reforzar esta invitacion, y articulado a las categorias que reflejan los 31 articulos
del presente nimero de la revista, presentamos en cada seccion y por énfasis tematico, los titulos y
propositos de cada articulo:

En la seccidn de Teoria y Metateoria, los autores y las autoras desde la investigacion histérica-
educativa, los estados del arte y la sistematizacion, realizan una revision y analisis de estudios previos,
mas concetrados en una categoria marco, como lo es la relacion educacion, pedagogia y practicas de
ensefianza: “Pensar la historia de las instituciones educativas en la Argentina: aportes para el debate”,
y replantear los métodos y las formas de hacer y de pensar esta historia que trascienda los lineamientos
de la tradicion positivista (Sebastian Perrupato); “La autorregulacion y su relacion con el apego en la
nifiez”, que permita comparar los hallazgos de los estudios realizados sobre el tema (Lorena Mufioz-
Mufioz); “Tendencias de investigaciones sobre la familia en Colombia. Una perspectiva educativa”,
y dejar algunas lineas de posibilidad en materia de propuestas para el trabajo con familias (Ruth
Milena Paez-Martinez); “El drama creativo una herramienta para la formacién cognitiva, afectiva,
social y académica de estudiantes y docentes”, con el fin de explorar la naturaleza y el origen del
drama creativo, sus posibilidades educativas para el desarrollo de la personalidad, el mejoramiento de
los procesos cognitivos y el logro de aprendizajes mas eficaces (José Joaquin Garcia-Garcia, Nubia
Jeannette Parada-Moreno y Arley Fabio Ossa-Montoya); “Jovenes que no estudian ni trabajan en
Uruguay. La experiencia del Programa Jovenes en Red”, para colectivizar las formas de intervencion
que aportan al trabajo con la juventud, como analizar las construcciones simbdlicas de los jovenes en
torno a su condicion (Monica de Martino-Bermudez y Fernando Lépez).

En la seccion de Estudios e Investigaciones, la variedad de articulos que se derivan de estudios
predominantemente cualitativos (hermenéuticos, fenomenologicos, estudios de caso, historiograficos,
narrativos, documentales, andlisis de discurso, analisis documental etnograficos y exploratorio-
descriptivos), y algunos cuantitativos y mixtos, se concentra en ocho categorias macro como las que
se sefialan a continuacion:

a) Discursos y significados. “Derechos de nifios y nifias: del discurso a la politica local”, para
analizar la politica publica de infancia y adolescencia en la ciudad de Bogota y la forma como se ha
interpretado e incorporado los derechos de esta poblacion (Ernesto Duran-Strauch); “Construccién
de identidad de la nifiez en contextos de ruralidad en la comuna de Concepcion, Chile”, con el fin
de recoger las distinciones del mundo rural y los rasgos de su construccion identitaria y cultural,
indagando en las percepciones y experiencias de nifios y nifias y describir patrones culturales,
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necesidades, problemas sociales, habilidades y fortalezas que los caracterizan (Beatriz Aguirre-
Pastén, Alexandra Gajardo-Tovar y Lorena Mufioz-Madrid); “Asistencia intermitente y desercion
en Educacion Inicial. Testimonios de madres uruguayas”, para comprender factores que inciden en
la asistencia intermitente y la desercion en Educacion Inicial (Fernando Salinas-Quiroz, Paola Silva,
\Veronica Camboén y Sandra Fraga).

b) Vivencias, relatos de vida y préacticas. “La educacién ambiental y su importancia en la relacion
sustentable: Hombre-Naturaleza-Territorio”, con el proposito de ver aspectos de la educacion que
permiten el desarrollo de habilidades socioemocionales y la apropiacion de la biodiversidad del
hombre con la naturaleza (Ronald Fernando Quintana-Arias); “Discapacidad y configuracion del
Capital Emocional (CE): el caso de tres padres”, con el fin de mostrar la configuracién del CE a
partir del analisis de los relatos de vida de tres padres cuyos hijos e hijas presentan discapacidad
(Nora Aneth Pava-Ripoll); “Habilidades autorregulatorias e higiene bucal infantil con el apoyo de
los padres”, para analizar variables que inciden en la conducta de auto-cuidado de los pacientes
pediatricos que asisten a consulta médica, asi como en la de sus padres, para una buena salud oral
(Martha Leticia Gaeta, Judith Cavazos y Ma. del Rosario L. Cabrera).

c) Contextos historicos, identidades y biografias. “La violencia escolar en perspectiva historica.
Buenos Aires, 1969-2010”, con el fin de presentar procesos sociales que mas se asocian con la
emergencia de la violencia escolar (Natalia Alvarez-Prieto); “La construccion de generacion en los
discursos juveniles del Chile actual”, en busca de identificar los elementos que caracterizan a la juventud
chilenaactual, a partir de las nociones de generacion que los jovenes y las jovenes construyen (Carolina
Alvarez-Valdés y Antonia Garcés-Sotomayor); “Lo moreno es bello. Componentes identitarios de
las mujeres jovenes evangélicas aymaras”, para evidenciar factores que invisibilizan los referentes
identitarios en esta poblacion (Miguel Angel Mansilla y Carlos Pifiones-Rivera); “Relatos biograficos
y procesos de individuacion juveniles en barrios marginalizados de Argentina”, con el fin de analizar
las continuidades y heterogeneidades presentes en los procesos de individuacion de jovenes que viven
en barrios marginalizados del Area Metropolitana de Buenos Aires (Pablo Francisco Di Leo y Ana
Clara Camarotti).

d) Procesos de ensefianzas-aprendizajes y medios audiovisuales. “Ensefianza contextualizada
para miembros de la subcultura del heavy metal a través de técnicas teatrales”, con el fin de crear una
propuesta pedagogica que incluya esta subcultura en el aula de inglés como lengua extranjera (Amalia
Ortiz de Zarate y Maria Nicol Guarda); “Formacion en valores sociales en adolescentes que juegan
Grand Theft Auto V”, con el fin de comprender las relaciones entre los preadolescentes y las nuevas
practicas comunicativas en las redes informaticas, la construccion de valores sociales propiciados
mediante su participacion en los videojuegos colaborativos (Clara Victoria Meza-Maya y Sandra
Marcela Lobo-Ojeda); “Representacion mediatica de la accion de protesta juvenil: la capucha como
metafora”, con el propdsito de hacer visible las imagenes de agresivos y desviados que entregan los
reportajes televisivos sobre los jovenes de movimientos estudiantiles (Camila Cardenas y Carolina
Pérez).

e) Nifiez, adolescencia, juventud y politicas publicas. “Hacer politica desde la escuela: narrativas
biograficas de jovenes en Argentina”, cuya finalidad es articular el lugar de la escuela en el encuentro
de la gente joven con la politica argentina de los afios siguientes al Bicentenario (2010) (Miriam Kriger
y Shirly Said); “Politicas de la ultima dictadura argentina frente a la ‘brecha generacional’”, con el
propdsito de analizar discursos y politicas del Ministerio de Bienestar Social argentino destinado a la
nifiez, la juventud y la tercera edad durante la Gltima dictadura militar de este pais (1976-1983) (Maria
Florencia Osuna); “Politica brasilefia para la juventud: la propuesta de los Centros de Juventud”, en la
que se visibilizan las diferencias en las posiciones entre los gobiernos federales y estatales respecto a
la politica de asistencia social a esta poblacion (Rafael Garcia Barreiro y Ana Paula Serrata Malfitano);
“Retos en la proteccion de nifios y adolescentes amenazados de muerte en Brasil”, para presentar el
marco juridico que dirigio la creacion y el funcionamiento del programa, el perfil socioecondémico de
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quienes han vivido formas de violaciones a sus derechos (Eduardo Lopes Salatiel, Cecilia de Andrade
Franca, Juliana Marques Resende y Raquel Lanza Guimaréaes).

f) Familias, educacion y crisis. “Modelos parentales y su relacion con la violencia en las parejas
del mismo sexo0”, con el fin de describir los modelos parentales con la violencia ejercida al interior
de estas y otras relaciones interpersonales (Rosa Carolina Ronzén-Tirado, Luis Rey Yedra y Maria
del Pilar Gonzélez-Flores); “Manifestaciones del bullying en la Preparatoria Agricola. Universidad
Auténoma de Chapingo, México”, mediante la cual se muestra por parte de la victimas cuéles son las
principales manifestaciones y por parte de observadores qué tipo de agresiones ven como principales
(Rosalva Ruiz-Ramirez, Cristina Sdnchez-Romero, Emma Zapata-Martelo, José Luis Garcia-Cué, Ma.
Antonia Pérez-Olvera, Beatriz Martinez-Corona y Gustavo Rojo-Martinez); “La ‘referencialidad’,
redefinida desde el ‘bienestar subjetivo’y la ‘socializacion’”, en la que se destacan las tensiones en la
definicion de la referencialidad, su constitucion a través de las relaciones significativas que establecen
los y las jovenes con personas dentro y fuera de la familia, y la forma como las relaciones influyen
positivamente en la consecucion de mejores condiciones de bienestar subjetivo (Farley Johanna
Cardona-Rodriguez, Dora Liliana Osorio-Tamayo y Norman Dario Moreno-Carmona); “Practicas
dialégicas y codigos sociolingiliisticos: crisis y cambios familiares en contextos dialdgicos”, con el fin
de mostrar los movimientos relacionales que viven las familias desde en una situacién de crisis y el
potencial que emerge hasta co-construir momentos del cambio y tranformacion de estas situaciones
(Maria Hilda Sanchez-Jiménez); “; Corresponsabilidad familiar en instituciones de reeducacion para
adolescentes infractores?”, en el que se exponen tanto los aprendizajes de un plan estratégico para
el incremento de este tipo de corresponsabilidad como los factores que le son deficitarios (Viviana
Carmenza Avila-Navarrete); “Practicas familiares de paz: un acercamiento a las narrativas de jovenes
universitarios”, cuyo proposito es identificar la forma en que la familia desarrolla potenciales afectivas,
comunicativas, éticas y practicas favorables para la construccion de paz cotidiana (Jhoana Alexandra
Patifio-Lopez).

g) Imaginarios, creencias y educacion. “El trabajo: concepciones de jovenes que laboran
en Call Centers en una ciudad intermedia colombiana”, con el fin de comprender los imaginarios
y subjetividades del concepto de “trabajo”, asumido por los jovenes trabajadores en este tipo de
organizaciones de la ciudad de Manizales (Mariana Castafio-Ravagli); “Estudiantes de Chile y la
ensefanza de la historia en espacios de conflicto”, en el que se analizan las creencias de estudiantes
de La Araucania en Chile, sobre aspectos asociados con la ensefianza de la historia de su region
(Elizabeth Gloria Montanares-Vargas).

h) Calidad de la educacion. “Calidad en la Educacién Superior desde las Ciencias Sociales y
Administrativas”, en el que se estudian los planes de mejoramiento, avances y factores que facilitan
y limitan la calidad de estos programas y su impacto social y empresarial (Maritza Rengifo-Millan).

Las diferentes formas de estudiar, presentar y traducir realidades mediante el desarrollo de
investigaciones permiten definir algunos lineamientos de trabajo, desde cada tematica o problematica
y para las poblaciones con quienes se ha reflexionado en sus contextos particulares.

La Tercera Seccion: Informes y Analisis presenta los usuales Indice acumulativo por autores y el
Indice tematico, como guias importantes para la consulta de los contenidos de la revista.

Del Boletin de Novedades Numero 239 de la Organizacion de Estados Iberoamericanos se
destacan notas sobre “Tecnologias entrafiables. ¢Es posible un modelo alternativo de desarrollo
tecnoldgico?”, un libro de Martin Parcelis, Dario Sandrone y Diego Lawler que propone la utilizacion
de tecnologias abiertas que potencien los mercados de segunda mano para desterrar el principio de
usar y tirar. Se trata de priorizar el mantenimiento del control sobre nuestras maquinas en vez de
empefiarnos en desarrollar maquinas de las que terminaremos siendo esclavos.

En el boletin se invita al “X Congreso Iberoamericano de Indicadores de Ciencia y Tecnologia:
Compartir en Facebook” que se realizaré del 20 al 22 de noviembre de 2017 en San José de Costa
Rica, organizado por la Red Iberoamericana de Indicadores de Ciencias y Tecnologia, el Observatorio

774



ManizarLes, Coromsid - Vor. 15 N° 2, JuLio - DICIEMBRE DE 2017

Iberoamericano de la Ciencia, la Tecnologia y la Sociedad y el Ministerio de Ciencia, Tecnologia y
Telecomunicaciones de Costa Rica.

De la Organizacion Mundial para la Educacion Preescolar-Omep, hay una resefia sobre el papel
relevante que cumple a nivel global, pues la Omep es la organizacion no gubernamental y sin fines
de lucro més antigua y grande comprometida con los derechos humanos enfocada en la educacion
de la primera infancia. En la informacion esté la “Declaracion de Medellin” realizada en el marco de
la Asamblea Latinoamericana de la Omep que tuvo como eje central el derecho a la educacién en la
primera infancia.

Destacamos la celebracion de los 40 afios de Cinde con un documento escrito por su Director
General Alejandro Acosta Ayerbe en donde relata el prolijo quehacer investigativo, formativo y de
desarrollo social de la entidad durante estos cuatro decenios.

La cuarta seccion de revisiones y recensiones inicia con un texto de Ricardo Alberto Ocampo-
Castafio y Claudia Jurado-Alvaran sobre la Comuna San José en Manizales, Colombia, que visibiliza
el cambio de pensamiento politico en los adolescentes de esta comuna como otra perspectiva en
educacion, desde un horizonte cualitativo y una mirada numérica. En el documento se transcribe
el discurso que presento el rector del Instituto Manizales, Francis Rodrigo Otero-Gil, ganador del
Premio Compartir 2017 a la mejor gestion de un directivo en Colombia. El Instituto Manizales esta
ubicado en esta comuna y ha sido clave en la recuperacion de su tejido social.

La revista contintia en la linea de publicar entrevistas significativas que desde investigadores
y académicos aportan al pensamiento social de América Latina y el Caribe. Es el caso del didlogo
que Lorena Natalia Plesnicar (g. e. p. d.) realiza con Manfred Liebel en torno a las infancias en el
orden global desigual, en el cual se aproximan a temas como las representaciones sobre las infancias
y el trabajo en los distintos contextos socio-culturales, los derechos de nifios y nifias en perspectiva
histdrica, el rol de los organismos internacionales, los desafios de los estudios poscoloniales para
pensar las infancias en la actualidad, entre otros.

Laura Sarmiento entrevista a Silvia Rivera Cusicanqui, quien reflexiona sobre la genealogia de
la motivacion, la esperanza y la pena que le produce el deterioro, la masificacion y el conformismo:
“Ahora estamos en un ciclo de bajon, ha habido otros ciclos de bajon y hemos sobrevivido. Entonces
esta pena tiene siempre un subtexto de esperanza. Y también entonces al poner mi energia, mi emocién
en la pena, voy a alimentar también esas chispitas de esperanzas que surgen en la gente joven, en la
gente inconforme”.

La investigadora y académica Jhoana Alexandra Patifio-LOpez propone un conversatorio sobre
alteridad familiar con el profesor Edison Francisco Viveros, quien en su trasegar por el campo de
estudios de familia se ha destacado por su compromiso incesante por comprender asuntos diversos y
relacionales de la experiencia familiar a partir de preguntas que interrogan su complejidad.

“Cruzando barreras sociales. Desde la inclusion y la discapacidad hacia la compasion” es un
proyecto del Liceo Los Alpes, colegio privado de la ciudad de Cali, Colombia, que hace parte del
bachillerato internacional. La iniciativa es el resultado de alianzas con instituciones inclusivas que
no solo trabajan con nifios de escasos recursos ¢ hijos de familias desplazadas victimas del conflicto
armado, sino con instituciones que atienden a nifios, nifias y jévenes con distintas discapacidades
fisicas.

En “Somos protagonistas de nuestra historia. Narrativa de un joven investigador”, Andres
Felipe Castafio, integrante del Grupo de Trabajo en Educacion Popular y Pedagogias Criticas
Latinoamericanas, estudiante de la maestria en educacion y desarrollo humano del Centro de Estudios
Avanzados en Nifiez y Juventud, del Cinde y la Universidad de Manizales, narra su experiencia en la
que se ha construido como sujeto consciente y empoderado de la realidad, en un proceso investigativo
y de incidencia social, en el cual el investigador deja de ser el experto que simplemente dicta teorias
y se convierte en un aliado que pone su caja de herramientas a disposicion de la comunidad.

Como es costumbre en la seccidn cuarta incluimos resefias de libros publicados recientemente.
La primera es del profesor de la Universidad de La Serena (Chile), Carlos Calvo, sobre la reimpresion
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que hace Ediciones de la Junji del clasico de Jean Jacques Rousseau “Emilio o de la educacion”
destacando que esta es una editorial dedicada prioritariamente a la infancia y la educacion.

Del libro péstumo “¢Error o fraude? Engafios y equivocaciones en la investigacion psicobioldgica
infantil” de Ernesto Pollitt, el investigador de la Pontificia Universidad Catolica del Peru, Walter
Lizandro Arias-Gallegos, comenta sobre las lecciones éticas, metodoldgicas y epistemoldgicas
contenidas en sus paginas que nos invitan a cuestionarnos sobre la actividad cientifica que se realiza
en el mundo, sus motivaciones e implicancias sociales.

Del Centro Editorial de la Universidad de Manizales, Colombia, se resefia el libro “Cinemas
expandidos. Pliegues para profanar la realidad” de Carlos Fernando Alvarado-Duque, quien desde
el cine, como objeto de estudio indirecto, explora los flujos del mundo contemporaneo y de lo que a
secas se puede Ilamar la “realidad”.

También del Centro Editorial de la Universidad de Manizales es el libro “Asociatividad rural
en la regién que conforma el paisaje cultural cafetero en Caldas”, con el patrocinio del Programa
de las Naciones Unidas para el Desarrollo, el Ministerio de Trabajo de Colombia, el Observatorio
del Mercado de Trabajo de Caldas y la Universidad de Manizales. Como principales resultados se
destacan la relevancia que tienen las asociaciones para el desarrollo de las comunidades; asimismo se
evidencian dificultades con relacion al alto grado de dependencia a recursos externos, la conformacion
de sistemas productivos de pequena escala que no generan excedentes, y la desconfianza entre los
actores en la propuesta colectiva.

Jaime Alberto Carmona-Parra, director de la Escuela de Piscologia de la Universidad de Manizales,
introduce el libro de Jhoana Alexandra Patifio Lopez “Narraciones y relatos autobiograficos sobre la
construccion de lavida en familia” como un titulo que nombra de una manera muy precisa el contenido
de esta obra. La palabra “narraciones” le anuncia al lector que se encontrara con vifietas biograficas,
con toda la fuerza y la vitalidad que suele tener la palabra de los agentes sociales cuando se trata de
relatar sus experiencias; pero también marca un posicionamiento ontoldgico, epistemologico, politico
y estético.

“El primer dia de la nifiez después de la guerra”, de Maria Paz Gémez-Gaviria, es un escrito sobre
el primer dia del nifio celebrado en Colombia después del cese al fuego que puso fin al conflicto entre
el Estado y la guerrilla mas antigua de América Latina, las Farc, y que se pregunta para interpelar al
pais: ¢qué celebramos en el pasado dia de los nifios y las nifias?

Publicamos el obituario del periddico La Jornada, sobre la muerte de Fernando Martinez Heredia
(1939-2017), uno de los mas notables pensadores surgidos de la fragua de la Revolucion Cubana
y quien bebio de las ideas de José Marti, Fidel Castro y el “Che” Guevara, conjugando un agudo
pensamiento critico con un sélido compromiso revolucionario y un lucido sentido de la historia. En
el caso de Fernando Martinez Heredia, como decia Marti: “La muerte no es verdad cuando se ha
cumplido bien la obra de la vida”.

Un grupo de colectivos que apoyan la lucha del pueblo mapuche firman un manifiesto en donde
se denuncia el despojo territorial, la violencia y la muerte a que son sometidos hoy en dia por parte
del Estado, los latifundistas y empresas forestales.

También se presenta una resefia del proyecto “Nifios, Nifias y Jovenes Constructore-as de Paz”,
una propuesta para fortalecer subjetividades politicas y generar procesos de construccién de Paz.

Este afio 2017 la Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud cumple quince
afios de publicacién ininterrumpida, un transito que desde enero del 2003 ha trazado una huella
permanente de crecimiento y cualificacion en pro del enriquecimiento del conocimiento sobre nifiez y
juventud de América Latina y el Caribe. Para dar continuidad a esta politica editorial, este afio nuestro
equipo de editores ha disefiado un proyecto de renovacion basado en las tecnologias digitales de punta
que tenemos a nuestra disposicién, para que este medio sea mas dinamico y asequible a poblaciones
amplias de la comunidad académica, investigativa y en general el publico interesado en los campos
de estudio relacionados con la nifiez y la juventud. Dichos cambios se implementaran a partir del mes
de septiembre del presente afio.
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Agradecemos a todas las personas que nos han acompafiado en los quince afios de diseminacion
constante, a los autores, a los evaluadores, a los lectores, a nuestro equipo editorial e institucional
y en general la comunidad académica e investigativa que ha permitido la ubicacion de la Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud como una de las mas importantes en nifiez
y Juventud de América Latina, el Caribe e Iberoamérica.

Al cierre de esta edicion nos enteramos del fallecimiento de nuestra colaboradora Lorena Natalia
Plesnicar el domingo 9 de julio. Lorena fue la entrevistadora oficial de la revista durante varios anos
y en este numero publicamos un dialogo que sostuvo con el investigador Manfred Liebel. Paz en su
tumba.

El Director-Editor,

Héctor Fabio Ospina

La editora invitada,

Maria Hilda Sanchez-Jiménez

Doctora en Psicologia de la Universidad de Buenos Aires
Profesora Titular Universidad de Caldas

Departamento de Estudios de Familia

Editoras asociadas,

Sonia Maria da Silva Aradjo
Universidade Federal do Pard, Brasil.

Liliana Del Valle
Secretaria de Educacion de Medellin, Colombia.

Marta Cardona

Integrante del Colectivo Coordinador de la Maestria en Educacion y Derechos Humanos de la
Universidad Autonoma Latinoamericana, Medellin, Colombia.
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EDITORIAL
Presentation of Volume 15 N° 2, July-December 2017.

The current edition of the Latin American Journal of Social Sciences, Childhood and Youth is
structured around various thematic areas based on complex problems. Each thematic area, similar to
the contexts from which the articles are written, conform a specific field of knowledge in accordance
with their textual emphasis and the purpose of highlighting a range of human, personal, institutional,
social, cultural, historic and political realities. The texts and purposes of the articles are a demonstration
of the thematic richness of the problems tackled by the social sciences, which is evident in the texts
and arguments developed by each author.

The magic of these articles is in the delicate nature and finesses required by scientific research in
the social sciences that is united with the target populations of children, adolescents, youth, schools
and families that act as sources of information. Features of these studies include: the complex manner
of carrying out large scale qualitative research that also include quantitative and mixed methods as
other important options; the diversity of contextualized methods that unite the research with a way of
seeing, acting and relating to multiple realities, which include their own perspectives as interpreters
and readers of these realities; and the methodological procedures that uncover the curiosities and
surprises in the epistemological dialogue between researchers and sources of information.

In each article there are steps that travel through many manifestations of social problems that
while they are connected to a territory -country, place or space- they are also located in a time.
These are local problems and contexts with territories located in Colombia, Argentina, Chile, Brazil,
Uruguay and México. And on the other hand they are also temporal, given that the studies correspond
to a defined time in each one, while other studies are located in a fragment of history. Given the
conditions of the studies that have given rise to each article, these will be references to be cited, and
at the same time will act as sources of motivation for new studies that can be compared with other
territories in Latin America.

All of these articles are based on the results of research, and among these, Doctorial and Masters
theses. In other words, these articles represent the beating of an academic heart that is shared by
curious people, which is why they occur in a place, with a population and at a particular moment in
time in which they interact and call people’s attention in such a way that it becomes a motivation for
joint understanding that is united to the development of proposals for taking action. The beating of
an academic heart that accompanies the formation of high level professionals with the purpose of
highlighting the tensions between parties involved in a topic, problem or social process. In this case,
the current edition of the Latin American Journal for Social Sciences and Youth, in its sections, puts
into dialogue meetings and tensions between sub-categories of analysis and interpretation that can be
seen in the content of the article and its title.

In the first section of Theory and Meta-theory, the Journal includes a literature review of previous
scientific work that highlights the interaction between: education and teaching practices of the subject
of history, self-esteem and attachment, the educational field, hermeneutics and phenomenology,
pedagogy of difference and theatrical pedagogy, education in networks and unemployment. The second
section of Studies and Research details the course of research studies that explore the interaction
between: local policy and practices; meanings of (traditional) rural and (modern) urban identities
of children; education, absenteeism and dropping out of school; education and the environment;
biographic and ideological narratives of disability; education and health; education and school-based
violence; education and generational discourses; identity and gender distinctions; individualization of
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young people and conditions of their settings; teaching-learning and theatrical techniques; evaluative
contexts of games and real life; the communication media and representation of students with hoods;
education and politics in young people; politics and social wellbeing in childhood, youth and old
age; policies and development in the provision of assistance to young people; child and adolescent
protection policies; violence in same-sex couples and related factors; violence among males and
females in rural schools; socialization, wellbeing and tension in young people; crisis and confrontation
resources in families; family, education and peace; family and re-education; new technologies and
characteristics of work in young people; teaching of history and understanding of violence today; and
compliance with educational improvement and quality plans.

In this first sub-category, and as an opening invitation to explore the content of the current Latin
American Journal of Social Sciences, Youth and Childhood, there is an intellectual and academic
wealth that hopefully reaches and can be incorporated into social policies. In this way, each text has a
life that goes beyond academics and the social sciences because the purpose is to divulge knowledge
and also fragments and views of social realities that are problematic in the real world where human
beings circulate: children, adolescents, young people, adults, the elderly as well as family, school,
historical, cultural, social and political settings whose lives are affected by public, private and mixed
institutions that are promoters, creators or receptors of public policies at local, regional, national,
international and global levels. We can hope that one day these texts will act as criteria for making
decisions that are more contextualized to the own realities of diverse actors in civil society and the
state.

With the goal of reinforcing this invitation, and articulated with the categories that are reflected
in the 31 articles included in the current edition of the Journal, we are present below each section,
including the title, thematic emphasis and objectives of each article.

In the Theory and Meta-theory section, the featured authors carry out a review and analysis
of previous historic-educational studies, literature reviews and systematizations that are focused on
categorical frameworks, such as the relation between education, pedagogy and teaching practices. The
article titled “Thought related to the history of educational institutions in Argentina: Contributions
to the debate” re-proposes the methods and forms of doing and thinking this story that transcends
the guidelines of positivist tradition (Sebastian Perrupato). “Self-regulation and its relationship to
attachment in childhood” provides a comparison between the findings of studies carried out on this
topic (Lorena Mufoz-Mufioz); “Research trends on families in Colombia. An educational perspective”
identifies some possible areas in terms of proposals for working with families (Ruth Milena Paez-
Martinez); “Creative drama: a tool for cognitive, emotional, social and academic development
of students and teachers” has the goal of exploring the nature and origin of creative drama, its
educational possibilities for the development of personality, the improvement of cognitive processes
and the achievement of more efficient learning (José Joaquin Garcia-Garcia, Nubia Jeannette Parada-
Moreno and Arley Fabio Ossa-Montoya); Young people who are not in employment, education
or training (Neet) in Uruguay. The experience of the Youth in Network Program” brings together
the different forms of intervention that contribute to working with young people and analysis the
symbolic construction of young people in regards to their condition (Monica de Martino-Bermudez
and Fernando Lopez).

In the Studies and Research section, the variety of articles included in this edition are
predominantly qualitative (hermeneutic, phenomenological, case studies, historiographical, narrative,
documentary studies, discourse analysis, documentary analysis, ethnographic documentary analysis
and exploratory-descriptive) along with some quantitative and mixed method studies. These are
concentrated in eight macro-categories, as described below:

a) Discourses and meanings. “Children’s rights: from discourse to local policies, an analysis
of the case of Bogota” analyses childhood and adolescence public policy in the city of Bogota and
the way in which this the rights of this population have been interpreted and incorporated (Ernesto
Durén-Strauch); “Construction of children’s identity in rural contexts in the district of Concepcion,
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Chile” has the goal of collecting the different aspects of the rural world and the features of its identity
and cultural construction, enquiring about the perceptions and experiences of children and describing
the cultural patterns, needs, social problems, skills and strengths that characterize them (Beatriz
Aguirre-Pastén, Alexandra Gajardo-Tovar and Lorena Mufioz-Madrid); “Infrequent attendance and
students dropping out from Early Childhood Education. Testimonies from mothers in Uruguay” seeks
to understand factors that have an impact on infrequent attendance and students dropping out in early
childhood education (Fernando Salinas-Quiroz, Paola Silva, Verdnica Cambon and Sandra Fraga).

b) Experiences, life stories and practices. “Environmental education and its importance in
strengthening the sustainable Humanity-Nature-Territory relationship” has the purpose of identifying
aspects of education that allow for the development of socio-emotional skills and the appropriation
of the biodiversity of humans with nature (Ronald Fernando Quintana-Arias); “Disability and
configuration of Emotional Capital (EC): the case of three fathers” is an article that has the objective
of showing the configuration of CE through the analysis of the life stories of three fathers who have
children with disabilities (Nora Aneth Pava-Ripoll); “Self-regulatory skills and child oral hygiene with
support from parents” analyses variables that impact on the self-care behaviors of pediatric patients
that attend a medical appointment, as well as on behavior of their parents with the goal of improving
families’ oral health (Martha Leticia Gaeta, Judith Cavazos and Ma. del Rosario L. Cabrera).

c) Historical contexts, identities and biographies. “A historical perspective on school violence.
Buenos Aires, 1969-2010” is an article written with the purpose of presenting the social processes that
are most associated with the emergence of school violence (Natalia Alvarez-Prieto); “The making of a
generation in the current discourse of Chilean youth™ identifies the elements that characterize current
Chilean youth through the notions of generation that young people construct (Carolina Alvarez-Valdés
and Antonia Garcés-Sotomayor); “Brown is beautiful. Identity components of young evangelical
Christian Aymara women” evidences factors that make identity references in this invisible population
(Miguel Angel Mansilla and Carlos Pifiones-Rivera); “Young people’s biographical narratives and
individuation processes in marginalized neighborhoods of Argentina” analyses the continuities
and heterogeneities that are present in the individualization processes of young people who live in
marginalized neighborhoods in the Metropolitan Area of Buenos Aires (Pablo Francisco Di Leo and
Ana Clara Camarotti).

d) Teaching-learning processes and audiovisual media. “Contextualized Teaching and Learning
using Drama Techniques for Members of the Heavy Metal Subculture” has the goal of creating a
pedagogical proposal that includes this subculture in classrooms where English as a Second Language
is taught (Amalia Ortiz de Zarate and Maria Nicol Guarda); “Formation of social values in adolescents
that play Grand Theft Auto VV”’ seeks to understand the relations between pre-adolescents and new
communication practices in digital networks and the construction of social values provided through
their participation in collaborative video games (Clara Victoria Meza-Maya and Sandra Marcela
Lobo-Ojeda); “Media representations of youth protests: The hood as a metaphor” has the goal of
highlighting the aggressive and misrepresentative images of youth that are broadcast on television
news reports about young people in student movements (Camila Cardenas and Carolina Pérez).

e) Childhood, adolescence, youth and public policy. “Engaging in politics at school: Biographical
narratives of militant student youth in the bicentennial Argentina” has the purpose of articulating the
place of the school in the interaction between young people and Argentinian politics in the years
following the country’s Bicentenary (2010) (Miriam Kriger and Shirly Said). “Policies implemented
by the last Argentine dictatorship to bridge the “generation gap” analyses discourses and policies from
the Ministry of Social Wellbeing of Argentina that are designed for children, youth and the elderly
during the most recent military dictatorship in this country (1976-1983) (Maria Florencia Osuna);
“Brazilian Youth Policy: proposal for Youth Centers” is an article that highlights the differences in the
positions between federal and state governments in Brazil regarding the social assistance policy for
this population (Rafael Garcia Barreiro and Ana Paula Serrata Malfitano); “Challenges of protecting
children and adolescents threatened with death in Brazil” presents the legal framework that has
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directed the creation and functioning of the government program designed for this purpose and the
socio-economic profiles of those who have lived different forms of violations of their rights (Eduardo
Lopes Salatiel, Cecilia de Andrade Franca, Juliana Marques Resende and Raquel Lanza Guimaré&es).

f) Families, education and crisis. “Parental models and their relation to violence among same-sex
couples” has the goal of describing the parenting models in the cases of violence committed within
these and other interpersonal relationships (Rosa Carolina Ronzon-Tirado, Luis Rey Yedra and Maria
del Pilar Gonzélez-Flores); “Acts of bullying in an agricultural high school — Autonomous University
of Chapingo, Mexico” is an article that shows through the accounts of victims what are the main
acts of bullying and also consults observers as to what types of aggression they view as the main
forms of bullying (Rosalva Ruiz-Ramirez, Cristina Sanchez-Romero, Emma Zapata-Martelo, José
Luis Garcia-Cué, Ma. Antonia Pérez-Olvera, Beatriz Martinez-Corona and Gustavo Rojo-Martinez);
“Referentiality, redefined from subjective wellbeing and socialization” highlights the tensions in the
definition of referentiality, its constitution through significant relations that young people establish
with people both within and outside their families and the way in which these relationships positively
influence the obtaining of better conditions of subjective wellbeing (Farley Johanna Cardona-
Rodriguez, Dora Liliana Osorio-Tamayo and Norman Dario Moreno-Carmona); “Dialogical
Practices and Sociolinguistic Codes: Crisis and Family Changes in Dialogical Contexts” has the goal
of demonstrating the relational movements experiences by families living in a crisis situation and the
potential that emerges for the co-construction of moments of change and the transformation of these
situations (Maria Hilda Sanchez-Jiménez); “Family co-responsibility in rehabilitation institutions for
adolescent offenders?” highlights both the learning experiences of a strategic plan for the increase of
this type of co-responsibility such as factors that are deficient (Viviana Carmenza Avila-Navarrete);
“Family peace practices: an approach to the narratives of young people who study at university”, which
has the purpose of identifying the way in which the family develops their affective, communication,
ethical potential and practices that are favorable for the construction of peace in daily life (Jhoana
Alexandra Patifio-L6pez).

g) Imaginaries, beliefs and education. “Work: Conceptions of young people working in call centers
in a middle-sized Colombian city” has the goal of understanding the imaginaries and subjectivities of
the concept of “work” assumed by young people who work in these types of organizations in the city
of Manizales (Mariana Castafio-Ravagli); “Chilean students and the teaching of history in conflict
zones” is a study that analyses the beliefs of students in La Araucania in Chile regarding aspects
associated with the teaching of the history of their region (Elizabeth Gloria Montanares-Vargas).

h) Educational quality. “Quality of Higher Education in the areas of Social Sciences and
Administration” examines improvement plans, progress and factors that facilitate and limit the quality
of these programs and their social and entrepreneurial impact (Maritza Rengifo-Millan).

The different forms of studying, presenting and translating realities through the carrying out of
research allow for the definition of some guidelines for work based on each topic and problem and for
the populations that have reflected on their specific contexts.

The third section of the Journal, Reports and Analysis, present the usual accumulative index of
the authors as well as the thematic index, which act as important guides for consulting the content of
the Journal.

From the News Bulletin Number 239 issued by the Organization of Ibero-American States, there
are notable articles such as “Reusable: is it possible to have an alternative model of technological
development?”, a review of a book written by Martin Parcelis, Dario Sandrone and Diego Lawler that
proposes the use of open technologies that strengthen second hand technology markets to challenge the
principle of using technology and then throwing it away. This publication argues for the prioritization
of maintaining control over our machines instead of focusing on developing machines that we end up
being slaves to.

The bulletin also invites participants to the “10th Ibero-American Congress on Science and
Technology Indicators: Sharing in Facebook”, which will be held from the 20th to the 22nd of
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November 2017 in San José, Costa Rica, organized by the Ibero-American Network for Science and
Technology Indicators, the Ibero-American Observatory of Science, Technology and Society and the
Ministry of Science, Technology and Telecommunications of Costa Rica.

From the World Organization for Pre-School Education there is a summary on the relevant
role that this organization fulfills at a global level given that it is the oldest and biggest non-profit
organization committed to strengthening human rights with a focus on early childhood. The Journal
also includes the “Medellin Declaration” which was prepared during the Latin American Assembly
of the Omep that had as its central theme the right to early childhood education.

We commemorate 40 years since the founding of CINDE with a text written by its Director
General Alejandro Acosta Ayerbe that describes the organization’s work in the areas of research,
education and social development during these four decades.

The fourth section of reviews and recensions begins with a text from Ricardo Alberto Ocampo-
Castafio and Claudia Jurado-Alvaran about the San José Comuna in Manizales, Colombia, which
highlights the change in political thought in adolescents from this Comuna as another perspective in
education based on a qualitative horizon and a numerical approach. There is also a transcription of the
speech from the Dean of the Manizales Institute, Francis Rodrigo Otero-Gil, winner of the Compartir
Prize 2017 for the best management by an educational director in Colombia. The Manizales Institute
is located in this Comuna and has been a key component in the recovery of the neighborhood’s social
fabric.

The Journal continues with the practice of publishing significant interviews with researchers and
academics that contribute to the social thought of Latin America and the Caribbean. In this edition we
include the interview conducted by Lorena Natalia Plesnicar with Manfred Liebel about childhood
in the unequal global order, in which they discuss topics such as representations of childhood and
work in different socio-cultural contexts, children’s rights in a historical perspective, the role of
international organisms and the challenges inherent in post-colonial studies to think about childhood
in this day and age, among others.

Laura Sarmiento interviews Silvia Rivera Cusicanqui, who reflects on the genealogy of motivation,
hope and shame that produces deterioration, widespread growth and conformism: “Now we are in a
down cycle. There have been other down cycles and we have survived. So this shame always has a
sub-text of hope. And so to also put my energy, my emotions, my shame, | am going to nurture these
little sparks of hopes that come from young people, from people who don’t conform.”

The researcher and academic proposes a dialogue about family otherness with Professor Edison
Francisco Viveros, who in his work in the field of Family Studies has been notable for his incessant
commitment to understanding diverse and relational issues in the family experience through asking
questions that enquire about their complexity

“Crossing social barriers. From inclusion and disability to compassion” is a project from the Liceo
Los Alpes, a private school in the city of Cali, Colombia, that offers the International Baccalaureate.
The initiative is the result of partnerships with inclusive institutions that don’t just work with children
from low-resource backgrounds and those from families that have been displaced and are victims of
the armed conflict, but also with institutions that attend to children and young people with different
physical disabilities.

In “We are Protagonists of our Story. Narrative of a young researcher”, Andrés Felipe Castafio,
member of the Working Group in Popular Education and Critical Latin American Pedagogies, as well
as being a student of the Masters in Education and Human Development in the Centre for Advanced
Studies in Childhood and Youth at Cinde and the University of Manizales, narrates his experience
in which he has become a conscious and empowered subject of reality through a process involving
research and social advocacy. In this process the researcher stops being an expert that simply teaches
theory and becomes an ally who puts their toolbox at the disposition of the community.

As is the custom in the fourth section we include summaries of books that have bene recently
published. The first is from a Professor at the Universidad de La Serena (Chile), Carlos Calvo,
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regarding the reprinting of the classic text from Jean Jacques Rousseau by Ediciones de la Junji titled
“Emilio or the education”, highlighting that this is a publishing house that is generally dedicated to
the topics of childhood and education.

From the posthumously published book “Error or fraud? Scams and mistakes in child psycho-
biological research” by Ernesto Pollitt, researcher from the Pontificia Universidad Catolica del Peru,
Walter Lizandro Arias-Gallegos comments about the ethical, methodological and epistemological
lessons contained in these pages, which invite us to question the scientific activities that occurs in the
world, specifically its motivations and social implications.

From the publishing house of the University of Manizales, Colombia, a summary is included of
the book titled “Expanded Cinema. Creases that curse reality” by Carlos Fernando Alvarado-Duque.
Through the cinema, his indirect object of study, the author explores the flows of the contemporary
world and what can be loosely called “reality”.

Also from the same publisher is the book titled “Rural Associations in the coffee growing zone
of the Department of Caldas”, which is supported by the United Nations Development Program,
the Ministry of Work of Colombia, the Caldas Observatory of the Labor Marker and the University
of Manizales. The main results from this study highlight the relevance that associations have for
community development, as well as difficulties with the high level of dependence on external
resources, the conformation of small-scale productive systems that don’t generate surpluses and the
lack of trust among actors who participate in collective actions.

Jaime Alberto Carmona-Parra, Director of the School of Psychology of the University of
Manizales, introduces the book written by Jhoana Alexandra Patifio Lopez titled “Narrations and
auto-biographical stories about the construction of life in family”, a title which precisely outlines the
content of this text. The word “narrations” signals to the reader that they will find biographical excerpts
with all of the force and vitality of the words of social agents when they relate their experiences. The
book also defines its ontological, epistemological, political and esthetic positions.

“The first day of childhood after the war” by Maria Paz Gomez-Gaviria is a text on the first
International Children’s Day celebrated in Colombia following the ceasefire that put an end to the
conflict between the Government of Colombia and the longest-running guerrilla in Latin America, the
Farc, and asks a penetrating question: what did we celebrate on previous Children’s Days?

The Journal includes from the “La Jornada” newspaper the obituary of Fernando Martinez
Heredia (1939-2017), who was one of the most notable thinkers coming out of the Cuban Revolution
and who drank from the ideas of José Marti, Fidel Castro and “Che” Guevara, bringing together sharp
critical through with a solid revolutionary commitment and a lucid sense of history. In the case of
Fernando Martinez Heredia, and in the words of Marti, “death is not real when one has done their job
in life well”.

A group of collectives that support the fight of the Mapuche people have signed a manifesto in
which they denounce the territorial dispossession, violence and death that they are currently victims
of, committed by the government, land owners and logging companies.

Also included in this edition of the Journal is a summary of the “Child and Youth Peacebuilders”,
which is a proposal to strengthen political subjectivities and generate peacebuilding processes.

In 2017 the Latin American Journal of Social Sciences, Childhood and Youth marks 15 years of
uninterrupted publication. Since January 2003 it has had a permanent trajectory of growth and support
of the enrichment of knowledge of childhood and youth in Latin America and the Caribbean. To
continue with this editorial policy, this year our team of editors has designed a renewal project for the
Journal based on the digital technologies that we have at our disposition so that this publication can
be more dynamic and accessible to the broad populations of the academic and research communities
and members of the general public who are interested in the fields of study related to childhood and
youth. These changes will be implemented from September 2017 onwards.

We would like to thank all of the people who have accompanied us over these fifteen years of
constant dissemination, our authors, our evaluators, our readers, our editorial and institutional teams
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and in general the academic and research community who have contributed to the Latin American
Journal of Social Sciences, Childhood and Youth becoming one of the most important publications on
childhood and youth in Latin America, the Caribbean and Ibero-America.

As we sent this edition to the printer we were informed of the passing of our collaborator, Lorena
Natalia Plesnicar, who left us on Sunday the 9th of July. Lorena was the official interviewer for
the Journal during various years and in this edition we published her dialogue with the researcher
Manfred Liebel. May she rest in peace.

Director-Editor,

Héctor Fabio Ospina

Guest Editor,

Maria Hilda Sanchez-Jiménez

Doctor in Psychology of the Universidad de Buenos Aires
Head Professor, Universidad de Caldas

Department of Family Studies

Associate Editors,

Sonia Maria da Silva Araujo
Universidade Federal do Par, Brazil.

Liliana Del Valle
Secretariat of Education, Medellin, Colombia.

Marta Cardona

Member of the Coordinating Collective for the Masters in Education and Human Rights of the
Universidad Autonoma Latinoamericana, Medellin, Colombia.
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EDITORIAL
Apresentacdo do Volume 15 N° 2 de julho-dezembro de 2017.

A presente edicdo da Revista Latino-americana de Ciéncias Sociais Infancia e Juventude se
estrutura ao redor de varios eixos tematicos que surgem de problemas complexos. Cada eixo tematico,
assim como o0s contextos de onde se abordam os artigos, conformam um campo particular, segundo a
énfase textual e os propoésitos de tornar pablicas realidades humanas, pessoais, institucionais, sociais,
culturais, histéricas e politicas. Os textos e os propositos dos artigos sdo uma amostra da riqueza
temaética sobre problemas préprios das ciéncias sociais, como podera ser visto nas linhas que tracam
sua escritora ou escritor.

A magia de seus escritos esta na delicadeza e elegancia que exige a investigacdo cientifica
nas ciéncias sociais, unida a populacdo enfocada em infancia e adolescéncia, juventude, escola e
familia como fontes de informacdo; a maneira complexa de fazer investigacdo qualitativa a maior
escala, incluindo a quantitativa e mista como outras opg¢des importantes; a diversidade de métodos
contextualizados que une ao investigador com uma forma de ver, atuar e relacionar-se com mdltiplas
realidades, que incluem a sua como intérprete e leitor; os procedimentos metodoldgicos por onde
transitam as curiosidades e surpresas do didlogo epistemologico entre investigadores e fontes de
informacao.

Em cada artigo, ha passos que transitam por muitos ramos das problematicas sociais que, se bem
estdo relacionadas com um territdrio -pais, lugar ou espaco- também estdo localizadas em um tempo.
Dai sdo problematicas e contextos locais, cujos territérios estdo relacionados a Colémbia, Argentina,
Brasil, Uruguai e México. E, por outro lado, sdo temporais, ja que as investigacfes correspondem
a um tempo definido em cada uma, algumas das quais sdo proprias de estudos localizados em um
fragmento histérico. Dada as condic¢des de cada investigacdo de onde nasce um e outro artigo, estes
serdo referentes para ser citados e, por sua vez, fontes motivadoras de novos estudos que podem
chegar a ser comparados com outros territorios de América Latina.

Actotalidade dos artigos nasce dos resultados das investigacOes e, entre elas, de teses de doutorados
e de mestrados. Em outras palavras, € um pulso académico entre pessoas inquietas pelo que acontece
em um lugar, com uma populagdo e em um tempo que interatuam e chamam a atencéo a tal ponto de
chegar a ser um motivo de compreensao unida ao desenvolvimento de propostas de agdo. Um pulso
académico que acompanha a formagdo dos profissionais de alto nivel, com o propdsito de tornar
visivel as tensbes entre partes envolvidas ao redor de um tema, problema ou processo social. Neste
caso, 0 presente numero da Revista Latino-americana de Ciéncias Sociais, Infancia e Juventude, em
suas sessdes, pde em didlogo encontros e tensdes entre subcategorias de anélises e interpretagdo que
podem ser vistas no desenvolvimento do texto e em algumas partes de seu titulo.

Na primeira segdo, Teoria e Metateoria, pode se ver uma reviséo da literatura de trabalhos
anteriores e cientificos em que se ressalta a interacao entre: educacao e praticas de ensino da historia,
autoestima e apego, campo educativo, hermenéutica e fenomenologia, pedagogia da diferenca e
pedagogia teatral, educacdo em rede e desemprego. Na segunda secdo, Estudos e Investigaces,
se encontram os desenvolvimentos de investigacfes que indicam a interagdo entre: politicas e
praticas locais; significados das identidades rurais (tradicional) e urbanas (moderno) de meninos e
meninas; educagdo, absenteismo e evasao escolar; educacdo e meio ambiente; narrativas biograficas
e ideologicas da deficiéncia; educacdo e saude; educacdo e violéncia escolar; educacao e discursos
de geracOes; identidade e distingdes de géneros; juventude individualizacdo de jovens e condicdes
de entorno; técnicas de ensino e aprendizagem teatrais; contextos avaliativos de jogos e da vida real;
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meios de comunicacdo e representacdo de estudantes com capuz; educacdo e politica em jovens;
politica e bem-estar social na infancia, juventude e velhice; politicas e desenvolvimento na assisténcia
a jovens; politica e protecdo de criancas e adolescentes; violéncia entre casais do mesmo sexo e
fatores relacionados; violéncia sobre mulheres e homens nas escolas rurais; socializacdo, bem-estar
e da tensdes da juventude; crise e recursos de enfrentamento nas familias; familia, educacéo e paz;
familia e reeducacdo profissional; novas tecnologias e funcionalidades no trabalho com jovens; o
ensino da histdria e da compreensdo das violéncias de hoje; e cumprimento de planos de melhoria de
qualidade da educacéo.

Neste primeiro plano de subcategorias, como uma artista que abre o convite contido na atual
Revista Latino-Americana de Ciéncias Sociais, Infancia e Juventude ha uma riqueza intelectual e
académica que esperamos que alcance aqueles que criam e implementam na pratica politicas sociais.
Desta forma, cada texto vem a vida para além das ciéncias académicas e sociais, porque o objetivo é
disseminar o conhecimento, e também fragmentos e focos de realidades sociais que sdo problematicos
no mundo real, onde nos movemos como seres humanos: meninos e meninas, adolescentes, jovens,
adultos, idosos, familia, escola, ambientes historicos, culturais, sociais e politicos, cujas vidas sdo
atravessadas por, instituicdes publicas, privadas, mistas que sdo promotoras, criadoras ou receptoras
das ordens publicas a nivel local , regional, nacional, internacional e global. Esperangosamente, algum
dia estes escritos serdo um critério para tomar decisdes mais contextualizadas em torno a realidades
proprias de diversos atores da sociedade civil e do Estado.

Para reforcar este convite, e articulado com as categorias que refletem os 31 artigos desta edi¢@o
da revista, apresentamos cada se¢do com énfase tematica, titulos e propdsitos de cada artigo:

Na sessdo de Teoria e Metateoria, 0s autores e autoras da investigacdo historico-educacional,
os estados da arte e a sistematizacdo, realizam uma revisdo e analise de estudos anteriores, mais
concentrados em um marco categérico, como o da relacdo educacéo, pedagogia e préaticas de ensino:
“Pensar a historia das instituicdes de ensino na Argentina: contribui¢fes para o debate” e repensar
métodos e formas de fazer e pensar nesta historia que transcende as linhas da tradicdo positivista
(Sebastian Perrupato ); “A autorregulardo e sua relacdo com o apego na infancia” que permita
comparar os resultados de estudos realizados sobre o tema (Lorena Mufioz-Mufioz); “Tendéncias em
pesquisas sobre a familia em Colémbia. Uma perspectiva educativa “ e deixar algumas linhas sobre
possiveis propostas de trabalho com as familias (Ruth Milena Paez-Martinez); “O drama criativo
uma ferramenta para a formacdo cognitiva, afetiva, social e académica de estudantes e docentes”,
a fim de explorar a natureza e origem do drama criativo, suas possibilidades educacionais para o
desenvolvimento da personalidade, melhorando processos cognitivos e alcangar uma aprendizagem
mais eficaz ((José Joaquin Garcia-Garcia, Nubia Jeannette Parada-Moreno e Arley Fabio Ossa-
Montoya)); “Os jovens que ndo estudam nem trabalham no Uruguai. A experiéncia do Programa
Jovens em Rede” coletivizar formas de intervengédo que contribuam para o trabalho com jovens, para
analisar as construcdes simbdlicas dos jovens sobre a sua condi¢cdo (Monica Martino-Bermudez e
Fernando Lopez).

Na secdo de Estudos e Investigacdes, a variedade de artigos que sdo derivados de estudos
predominantemente qualitativos (hermenéuticos, fenomenolédgicos, estudos de caso, historiograficos,
narrativos, documentais, andlise do discurso, analise documental, etnograficos e exploratério-
descritivos), e alguns quantitativos e mistos, concentraram-se em oito categorias macro como as
listadas a seguir:

a) Discursos e significados. “Direitos das criangas: do discurso a politica local” para analisar
politicas publicas para criancas e adolescentes na cidade de Bogota e a forma como tem sido
interpretado e incorporado os direitos desta populacdo (Ernesto Duran-Strauch); “A construcdo da
identidade de criancas em contextos de ruralidade no municipio de Concepcion, Chile”, a fim de
recolher as distingdes das zonas rurais e as caracteristicas de sua construcéo identitaria e cultural,
investigando as percepcdes e experiéncias das criangas e descrever padrdes culturais, necessidades,
problemas sociais, habilidades e pontos fortes que os caracterizam (Beatriz Aguirre-pasten, Alexandra
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Gajardo-Tovar e Lorena Mufioz-Madrid); “Presenca intermitente e evasdo na Educagédo Infantil.
Testemunhos de mées uruguaias “para entender os fatores que afetam a assisténcia intermitente e
a evasao na Educacdo Infantil (Fernando Salinas-Quiroz, Paola Silva, Veronica Cambén e Sandra
Fraga).

b) Vivencias e relatos de vida e praticas. “A educacdo ambiental e sua importancia na relagédo
sustentavel: Homem-Natureza-Territorio” com o proposito de ver os aspectos da educacdo que
permitem o desenvolvimento de competéncias socio-emocionais e apropriacdo da biodiversidade
do homem com a natureza (Ronald Fernando Quintana -Arias); “Discapacidade e configuracao
do Capital Emocional (CE): o caso de trés pais”, a fim de exibir a configuracdo do CE a partir da
analise das historias de vida de trés pais cujos filhos tém discapacidades (Nora Aneth Pava- Ripoll);
“Habilidades de autorregulardo e de higiene bucal infantil com o apoio dos pais” para analisar as
variaveis que influenciam no comportamento de autocuidado de pacientes pediatricos que assistem
consulta médica, assim como seus pais, para uma boa saude bucal (Martha Leticia Gaeta, Judith
Cavazos e Ma. do Rosario L. Cabrera).

c) Contextos histdricos, identidades e biografias. ““A violéncia escolar em perspectiva historica.
Buenos Aires, 1969-2010”, a fim de apresentar os processos sociais mais associados com o surgimento
de violéncia escolar (Natalia Alvarez-Prieto); “A construcdo de geracdo em discursos de jovens
do Chile atual”, buscando identificar os elementos que caracterizam a juventude chilena atual, a
partir das nogdes de geracdo que os jovens constroem (Carolina Alvarez-Valdes e Antonia Garcés
-Sotomayor); “O moreno € belo. Componentes identitarios das mulheres jovens evangélicas aimaras
“para destacar fatores que invisibilizam referéncias identitarias nesta populagdo (Miguel Mansilla
e Carlos Pifiones-Rivera); “Relatos biograficos e processos de individualizacao juvenil em bairros
marginalizados da Argentina”, a fim de analisar as continuidades e heterogeneidades presentes no
processo de individualizacdo de jovens que vivem em bairros marginalizados da Grande Buenos
Aires (Pablo Francisco Di Leo e Ana Clara Camarotti).

d) Processos de ensino-aprendizagem e meios audiovisuais. “O ensino contextualizado para 0s
membros da subcultura do heavy metal através de técnicas teatrais”, a fim de criar uma proposta
educativa que inclui essa subcultura nas aula de Inglés como lingua estrangeira (Amalia Ortiz de
Zarate e Maria Nicol Guarda); “Formagao em valores sociais em adolescentes que jogam Grand Theft
Auto V”, a fim de entender as relacdes entre os pré-adolescentes e novas praticas de comunicacao em
redes de computadores, construcdo de valores sociais trazidas pela participacdo em jogos colaborativos
(Clara Victoria Meza-Maya e Sandra Marcela Lobo-Ojeda); “Representacdo midiatica da acdo de
protesto juvenil: o capuz como metafora”, a fim de tornar visiveis imagens de agressivos e desviados
que oferecem reportagens de televisdo sobre os jovens movimentos estudantis (Camila Cardenas e
Carolina Perez).

e) Infancia, adolescéncia, juventude e politicas publicas. “Fazer politica desde a escola: narrativas
biograficas de jovens em Argentina”, cujo objetivo ¢ articular o lugar da escola no encontro dos
jovens com a politica da Argentina dos anos seguintes ao Bicentenario (2010) (Miriam Kriger e
Shirly Disse ); “Politicas da ultima ditadura da Argentina frente a ‘brecha da geracao” com propoésito
de analisar discursos e politicas do Ministério da Previdéncia Social Argentino destinadas a criancas,
jovens e idosos durante a Ultima ditadura militar neste pais ( 1976-1983) (Maria Florencia Osuna);
“Politica brasileira para a juventude: a proposta do Centros de Juventude”, nos quais se viabilizam
as diferencas de posicOes entre os governos federais e estaduais frente a assisténcia social e a essa
populagdo (Rafael Garcia Barreiro e Ana Paula Serrata Malfitano); “Desafios na protecao das criancas
e adolescentes ameacados de morte no Brasil” para apresentar o quadro juridico levou a criacdo e
funcionamento do programa, o perfil socioecondmico daqueles que viveram formas de violacdes de
seus direitos (Eduardo Lopes Salatiel, Cecilia Franca Andrade, Juliana Marques Resende e Raquel
Lanza Guimarées).

f) Familias, educacdo e crise. “Modelos parentais e sua relacdo com a violéncia em casais do
mesmo sexo”’, a fim de descrever os modelos parentais com a violéncia exercida dentro destas e outras
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relacOes interpessoais (Rosa Carolina Ronzon-Tirado, Luis Rey Yedra e Maria del Pilar Gonzélez-
Flores); “Manifestacdes de bullying na Escola Agricola. Universidade Auténoma de Chapingo, México
“ mediante a qual € mostrado pelas vitimas, quais sdo as principais manifestac6es e por observadores
que tipo de ataques vistos como principais (Rosalva Ruiz-Ramirez, Cristina Sanchez-Romero, Emma
Zapata-Martelo José Luis Garcia-Cué, Ma Antonia Pérez-Olvera, Beatriz Martinez-Corona e Gustavo
Rojo-Martinez) .; “A ‘referencialidade’, redefinido desde o bem estar subjetivo e ‘socializa¢do’”,
na qual se destaca as tensdes na defini¢do da referencialidade, sua constituicdo através de relacdes
significativas que estabelecem os jovens dentro e fora da familia, e como as rela¢des influenciam
positivamente a obtencao de melhores condicBes de bem estar subjetivo (Farley Johanna Cardona-
Rodriguez, Dora Liliana Osorio-Tamayo e Norman Dario Moreno-Carmona); “Praticas dialogicas e
codigos sociolinguisticos: Crise mudangas familiares em contextos dialdgicos”, a fim de mostrar os
movimentos relacionais que familias vivem da em uma situacao de crise e o potencial que emerge para
co-construir momentos de mudanca e transformacao destas situacfes (Maria Hilda Sanchez-Jimenez);
“ Corresponsabilidade familiar em instituicdes de reeducacao para adolescentes infratores?”’no qual
se expde tanto as aprendizagens de um plano estratégico para 0 aumento da responsabilidade, como
os fatores que sdo deficientes (Carmenza Viviana Avila-Navarrete); “Praticas familiares de paz: uma
aproximacao das narrativas de jovens universitarios”, cujo proposito € identificar a forma na qual a
familia desenvolve potencias afetivas, comunicativas, €ticas e praticas favoraveis para a construgédo
da paz cotidiana (Jhoana Alexandra Patifio-Lopez).

g) Imaginarios, crencas e educacdo. “O trabalho: concepcdes de jovens que trabalham em call
centers em uma cidade média colombiana”, a fim de compreender o imaginario e subjetividades do
conceito de “trabalho” realizado por trabalhadores jovens em tais organizacdes na cidade de Manizales
(Brown-Ravagli Mariana); “Estudantes do Chile e o ensino da historia em areas de conflito”, no qual
se analisam as crencas dos estudantes de La Araucania em Chile em questdes relacionadas com o
ensino da historia da sua regido (Elizabeth Gloria Montanares-Vargas) .

h) Qualidade de educacdo. “Qualidade do Ensino Superior desde as Ciéncias Sociais e
Administrativas”, no qual sdo estudados os planos de melhoria, evolucédo e fatores que facilitam e
limitam a qualidade destes programas e o seu impacto social e de negocios (Maritza Rengifo-Millan).

As diferentes formas de estudar, apresentar e traduzir realidades através do desenvolvimento
de pesquisas permitem definir algumas diretrizes de trabalho de cada assunto ou problema e para as
populagdes que foram refletidos em seus contextos particulares.

A Secdo Trés: Relatorios e Analise apresenta os usuais indices cumulativos por autores e indice
tematico como guias importantes para a consulta dos contetidos da revista.

Do Boletim de Novidades Numero 239 da Organizacao dos Estados Americanos se destacam notas
sobre “Tecnologias instrinsecas. E possivel um modelo alternativo de desenvolvimento tecnoldgico?”,
um livro de Martin Parcelis e Dario Sandrone e Diego Lawler propde o uso de tecnologias abertas que
impulsionam os mercados de usados para banir o principio de usar e jogar fora. Se trata de priorizar o
mantenimento do controle sobre nossas maquinas ao invés de buscarmos desenvolver maquinas que
acabam nos tornando escravos.

No boletim convidamos ao “X Congresso Ibero-Americano de Indicadores de Ciéncia e
Tecnologia: Compartilhar no Facebook”, a ser realizada de 20 a 22 de novembro de 2017 em S&o
José, Costa Rica, organizado pela Rede Ibero-Americana de Indicadores de Ciéncia e Tecnologia,
0 Observatério Ibero-americano de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e o Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e TelecomunicacGes da Costa Rica.

Da Organizacdo Mundial para a educacao pré-escolar (Omep), hd uma resenha do papel relevante
que a organizac¢do cumpre a nivel global, pois a Omep ¢ a maior e mais antiga ONG sem fins lucrativos
organizacdo comprometida com os direitos humanos com foco em educacéo na primeira infancia. Na
informacdo esta a “Declaracdo de Medellin”, realizada no &mbito da Assembleia Latinoamericana da
Omep, que teve como eixo central o direito a educacdo na primeira infancia.
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Destacamos a celebracdo dos 40 anos do Cinde com documento escrito por seu Diretor Geral
Alejandro Acosta Ayerbe onde relata a prolixa investigacdo, formacao e desenvolvimento social da
entidade durante estas quatro décadas.

A quarta secdo de revisOes e resenhas comega com um texto de Ricardo Alberto Ocampo-
Castafio e Claudia Jurado-Alvaran sobre a Comunidade de San Jose em Manizales, Colémbia, que
torna visivel a mudanca do pensamento politico em adolescentes dessa comunidade como uma outra
perspectiva sobre a educacéo a partir de um horizonte qualitativo e um olhar numérico. No documento
se transcreve o discurso apresentado ao reitor do Instituto de Manizales, Francis Rodrigo Otero-Gil,
vencedor do prémio Compartilhar 2017 como melhor gestédo de um diretor em Colémbia. O Instituto
Manizales esté localizado neste distrito e tem sido fundamental para a recuperacdo do seu tecido
social.

A revista continua alinhada a publicar entrevistas significativas que, desde pesquisadores
e académicos, contribuem para o pensamento social na América Latina e Caribe. E 0 caso de um
didlogo que, Lorena Natalia Plesnicar realiza com Manfred Liebel entorno das infancias na ordem
global desigual na qual se aproximam a temas como representacdes sobre a infancias e o trabalho
em diferentes contextos sdcio-culturais, direitos das criancas em perspectiva historica, o papel dos
organismos internacionais, os desafios de estudos pods-coloniais para pensar a infincia hoje, entre
outros.

A revista continua alinhada a publicar entrevistas significativas que, desde pesquisadores
e académicos, contribuem para o pensamento social na América Latina e Caribe. E 0 caso de um
didlogo que, Lorena Natalia Plesnicar realiza com Manfred Liebel entorno das infancias na ordem
global desigual na qual se aproximam a temas como representacdes sobre a infancias e o trabalho
em diferentes contextos sdcio-culturais, direitos das criancas em perspectiva historica, o papel dos
organismos internacionais, os desafios de estudos pods-coloniais para pensar a infincia hoje, entre
outros.

Laura Sarmiento entrevista a Silvia Rivera Cusicanqui, quem reflete sobre a genealogia de
motivagdo, esperanca e tristeza que provoca a deteriorac¢ao, a massificacao e o conformismo: “Estamos
agora em um ciclo de tristeza, houve outros ciclos de tristeza e temos sobrevivido. Entéo esta tristeza
sempre tem um subtexto de esperanga. E, em seguida, ao colocar a minha energia, minha emocao na
tristeza, eu também alimento essas pequenas centelhas de esperanga que surgem em pessoas jovens,
em pessoas infelizes”.

A pesquisadora e académica Jhoana Alexandra Patifio-Lopez propGe uma discussdo sobre
alteridade familiar com o professor Edison Francisco Viveros, quem em seu caminhar pelo campo
de estudos familiares tem se destacado por seu compromisso incansavel de compreender assuntos
diversos e relacionados a questdes de experiéncia familiar a partir de perguntas que interrogam sua
complexidade.

“Cruzando as barreiras sociais. Desde a inclusdo e deficiéncia a compaixao” ¢ um projeto do
Liceo Los Alpes, escola particular na cidade de Cali, na Colémbia, que é parte do ensino médio
internacional. A iniciativa é o resultado de parcerias com institui¢fes inclusivas que nao so trabalham
com criangas carentes ¢ criancas de familias vitimas deslocadas de conflito armado, mas com
instituicdes que atendem criancgas e jovens com diferentes deficiéncias fisicas.

Em “Somos protagonistas de nossa historia. Narrativa de um jovem pesquisador”, Andreés Felipe
Castafio, membro do Grupo de Trabalho de Educacéo Popular e Pedagogias Criticas Latino-americanas,
estudante de mestrado em educacgéo e desenvolvimento humano no Centro de Estudos Avangados em
Infancia e Juventude, do CINDE e da Universidade de Manizales, relata sua experiéncia que tem
sido construida como sujeito consciente e emponderado da realidade, em um processo de pesquisa
e incidencia social no qual o pesquisador deixa de ser o especialista que simplesmente dita teorias e
torna-se um aliado que coloca sua caixa de ferramentas disponiveis para a comunidade.

Como de costume na quarta se¢éo, incluir resenhas de livros publicados recentemente. A primeiro
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é a do professor da Universidade de La Serena (Chile) sobre reimpressao que faz Edi¢Ges da Junji do
classico de Jean Jacques Rousseau “Emilio ou da educacdo”, sublinhando que esta é um editorial que
se dedica principalmente a infancia e educacéo.

Do libro péstumo “Erro ou fraude? Enganos e equivocos na investigacao psicobioldgica infantil”
de Ernesto Pollit o pesquisador da Pontificia Universidade Catdlica do Peru, Walter Lizandro Arias-
Gallegos, comenta sobre as licdes éticas, epistemologicas e metodoldgicas contidas em suas paginas
que nos convidam a questionar a atividade cientifica que estd sendo realizada no mundo, suas
motivag0es e implicagdes sociais.

Do Centro Editorial da Universidade de Manizales, Colombia, o livro “Cinemas expandido.
Desdobramentos para profanar a realidade “de Carlos Fernando Alvarado-Duque, que a partir do
filme, como o objeto de estudo indireto explora os fluxos do mundo contemporaneo e do que as secas
pode-se chamar “realidade”.

Também do Centro Editorial da Universidade de Manizales € o livro “Associatividade rural na
regido que compde a paisagem cultural cafeeira em Caldas”, patrocinado pelo Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento, pelo Ministério do Trabalho da Colémbia, pelo Observatério de
Mercado e Trabalho de Caldas e pela Universidade e Manizales. Os principais resultados destacaram
se a importancia de parcerias para o desenvolvimento da comunidade; dificuldades de relacionamento
também demonstram o alto grau de dependéncia de recursos externos, o estabelecimento de sistemas
de produgdo de pequena escala que nao geram excedentes ¢ a desconfianca entre atores na proposta
coletiva.

Jaime Alberto Carmona-Parra, diretor da Escola de Piscologia da Universidade de Manizales,
apresenta o livro de Jhoana Alexandra Patifio Lopez “Narragdes e relatos autobiograficos sobre a
construcdo da vida em familia” como um titulo que nomeia de maneira muito precisa o contetdo
desta obra. A palavra “narracdes” anuncia ao leitor que se encontrard com vinhetas biograficas, com
toda a forca e a vitalidade que costumam ter a palavra dos agentes sociais quando se trata de relatar
experiéncias; além disso, marca um posicionamento ontoldgico, epistemoldgico, politico e estético.

“O primeiro dia das criancas depois da guerra”, de Maria Paz Gomez-Gaviria, esta escrito sobre
o primeiro dia das criancas celebrado na Colombia depois do cessar-fogo que acabou com o conflito
mais antigo entre o Estado e a guerrilha mais antiga da, América Latina, As Farcs, no qual se pergunta
para interpelar ao pais: o que celebramos no passado do dia das criangas?

Publicamos o obituério do jornal “La Jornada”, sobre a morte de Fernando Martinez Heredia
(1939-2017), um dos mais notaveis pensadores surgidos da fracdo da Revolucao Cubana, quem bebeu
das idéias de José Marti, Fidel Castro e “Che” Guevara, conjugando um agudo pensamento critico
com um sélido compromisso revolucionario e um ldcido sentido da historia. No caso de Fernando
Martinez Heredia, como dizia Marti: “A morte ndo é verdade quando se tem cumprido bem a obra da
vida”.

Um grupo de coletivos que apoiam a luta do povo mapuche firma um manifesté6 no qual se
denuncia o despojo territorial, a violencia e a norte a que sao submetidos hoje em dia por parte do
Estado, os latitudiarios e empresas florestais.

Também se apresenta uma resenha do projeto “Meninos, Meninas e Jovens Construtores de Paz”
Uma proposta para fortalecer subjetividades politicas e gerar processos de construgdo de Paz.

Neste ano de 2017 a Revista Latino-Americana de Ciéncias Sociais, Infancia e Juventude
completa quinze anos de publicacédo ininterrupta, um transito que desde janeiro de 2003 tem atraido
uma marca permanente de crescimento e de qualificacdo para o enriquecimento do conhecimento
sobre infancia e juventude na América Latina e Caribe. Para dar continuidade a esta politica editorial,
neste ano nossa equipe de editores criou um projeto de renovacdo com base em tecnologias digitais
de ponta que temos a nossa disposicao, para que este meio seja mais dindmico e acessivel a grandes
populagBes da comunidade académica, investigativa e pablico em geral interessado em campos de
estudo relacionadas com criangas e jovens. Estas alteracdes serdo implementadas a partir de setembro
deste ano.
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e Resumen (descriptivo): la historia de las instituciones educativas en la Argentina ha sido
tradicionalmente asociada a paradigmas manidos de investigacion historico-educativa. Recién en
las Gltimas décadas comienzan a resurgir estudios que entienden la necesidad de realizar analisis
institucionales que entrecrucen lo educativo y lo histérico. En este sentido, se hace necesario un
replanteo serio sobre los métodos y las formas de hacer y de pensar esta historia que trascienda los
lineamientos de la tradicion positivista.

El presente trabajo tiene por fin analizar los aportes que se hacen al campo de la Historia social
de la educacion a partir de tres direcciones. Desde los estudios psicosociales de las instituciones
educativas; desde las teorias del poder con la propuesta de Michael Foucault y desde la sociologia
institucional de Pierre Bourdieu. Entendemos que el cruce entre estas perspectivas le otorga a los
y las docentes e investigadores un marco metodologico por deméas dinamico para comprender la
historia educativa desde una perspectiva institucional.

Pensar la historia de las instituciones educativas desde esta perspectiva multidimensional se
transforma no solo en un método de investigacion historico educativo, sino también en la forma en
que los docentes y las docentes pueden reflexionar sobre sus propias prdcticas en las instituciones
de ensefianza.

Palabras clave: historia de la educacion, instituciones de ensefianza, sociologia de la educacién,
psicosociologia educativa (Tesauro de Ciencias Sociales de la Unesco).

Thought related to the history of educational institutions in Argentina:
contributions to the debate

e Abstract (descriptive): the history of educational institutions in Argentina has traditionally
been associated with hackneyed historical paradigms of educational research. Only in recent decades
have studies begun to surface that understand the need for institutional analysis that combines the
educational and the historical. In this sense, there is a need to seriously reconsider the methods and
ways of thinking about this history so that this work transcends the influence of the positivist tradition.

This paper aims to analyze the contributions made to the field of Social History of Education
from three areas: psychosocial studies of educational institutions; the theories of power developed

Este articulo de revision de tema sobre Historia de la educacion forma parte de las investigaciones desarrolladas en el marco del Doctorado en
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by Michael Foucault; and the institutional sociology of Pierre Bourdieu. The author proposes that
the intersections of these perspectives give teachers and researchers a methodological framework to
understand educational history from an institutional perspective.

To contemplate the history of educational institutions using this multidimensional perspective is
not just a method of educational historical research but also a way in which teachers can reflect on
their own practices in educational institutions.

Key words: history of education, educational institutions, sociology of education, educational
psychosociology (Unesco Social Sciences Thesaurus).

Pensar a historia das instituices educativas na Argentina, aportes para o debate

e Resumo (descritivo): A historia das instituicbes de ensino na Argentina tem sido
tradicionalmente associada com paradigmas histéricos banais de pesquisa educacional. Apenas nas
ultimas décadas comegcam a ressurgir estudos que entendem a necessidade de anélise institucional
que cruzam o educativo e a histéria. Neste sentido, um sério repensar sobre 0s métodos e modos de
fazer e pensar nesta historia que transcende as diretrizes da tradi¢éo positivista é necessario.

Este trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢cdes para o campo da Historia Social da
educacdo a partir de trés direcdes: desde os estudos psicossociais de instituicbes de ensino; a partir
das teorias de poder com a proposta de Michael Foucault e da sociologia institucional de Pierre
Bourdieu. Entendemos que a intersecgao dessas perspectivas oferece aos professores e investigadores
um quadro metodolégico mais que dindmico para compreender a histéria da educacao do ponto de
vista institucional.

Pensar a histdria das instituicGes educacionais a partir dessa perspectiva multidimensional
torna-se nao s6 um método de pesquisa histérica de ensino, mas também na maneira que permite aos
professores refletir sobre suas proprias praticas em institui¢oes de ensino.

Palavras-chave: historia da Educacao, instituicdes de ensino, sociologia da educacéo, psicologia
da educacéo (Thesaurus de Ciéncias Sociais da Unesco).

-1. Introduccion. -2. Repensando la historia de la educacion. -3. El analisis de lo institucional.
-4.Y por qué no las relaciones de poder. -5. Consideraciones finales. -Lista de referencias.

1. Introduccion

Habitualmente los/las docentes transitamos
por espacios, lugares e instituciones que se
nos van haciendo cotidianos, sin detenernos a
pensar sobre los origenes de los mismos. Es asi
como unay otra vez repetimos actos, practicas o
discursos sin saber cuél es el verdadero sentido
de lo que hacemos o decimos. Hace algunos afios
Michel Foucault (2014a) le hacia una pregunta
a los psiquiatras y personal penitenciario: ¢Son
capaces de soportar su propia historia? (p. 161).
Creo que la misma pregunta vale hoy para
los/las docentes: ;Somos capaces de soportar
nuestra propia historia?

Pensar la historia de las instituciones
educativas significa repensarnos a nosotros
mismos como  agentes institucionales
comprendiendo el verdadero alcance de
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aquello que realizamos. En este sentido,
resulta fundamental la articulacion de una
historia institucional que abandone los viejos
lineamientos de la historia positiva y se
transforme en una préctica social y cultural
que tienda a repensarnos como actores sociales
de la institucion. Repensando nuestras propias
practicas que, como mencionaba Jorge Huergo
(2015), ““Cargan con tradiciones enmudecidas
que hablan de gestos, posiciones, quehaceres,
pensamientos, habitos, relaciones” (p. 15)
muchas veces dificiles de evidenciar y que
impiden la tarea de transformarlas.

El presente trabajo pretende analizar y
discutir el lugar de la historia de las instituciones
educativas en la actualidad. Pretendemos un
cruce entre la perspectiva historiografica y el
campo de las instituciones educativas. Esta
altima nos abre una nueva oportunidad de
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analisis al entender que en las instituciones
se articulan una serie de préacticas, redes y
relaciones de poder que no fueron comprendidas
desde la perspectiva de la historia tradicional.

Como ha afirmado Lidia Fernandez, la
relacion de la escuela con el medio es uno de
los aspectos mas destacados como “deber ser”
pedagdgico, la escuela cumple un mandato
social general, asociado con su génesis. Por
un lado, la ubicacion en el espacio muestra
el grado de conexién o retraimiento de la
institucién y su medio inmediato respecto de los
centros en los que se concentra el poder social
e institucional. Por otro, la ubicacion socio
histérica permite conocer los fines sociales y
los objetivos que se espera cumplir al tiempo
que permite comprender las caracteristicas del
“mandato social” que pesa sobre la institucion
redefiniendo su cultura (Ferndndez, 1998, p.
82).

2. Repensando la historia de la
educacion

Se ha discutido mucho (y aun hoy es
tema de interés) el lugar que corresponde
a la Historia de la Educacion como campo
especifico. Tradicionalmente esta ha recibido
un lugar residual en los libros de formacion y
fue supeditada a la historia de las corrientes
filosoficas, de la cultura o de la civilizacion
debido al escaso lugar que recibia en los ambitos
de investigacion y generacion de conocimiento.

La necesidad de esta historia para la
formacion de docentes llevd a numerosos
pedagogos a ocuparse de ella. Surgia asi
recortada no a partir de un interés genuino
de los “historiadores profesionales”, sino en
vistas de la necesidad de los “pedagogos”
de legitimar sus propias practicas (Cucuzza,
1996). Esto condujo a un recorte del objeto de
estudio y al corrimiento del interés hacia las
ideas pedagdgicas, las instituciones educativas
y las politicas escolares, que pretendian mostrar
la escuela como Unico modo de transmision de
saberes. Esta tradicién no se mantuvo alejada
del positivismo dominante sobre el que se
construyd, siendo exclusiva del mismo hasta
entrada la década del ochenta del siglo XX.
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Desde la perspectivainstitucional la historia
se focalizé en la riqueza de los documentos que
existian en las instituciones, presentandolas
fuera de cualquier contexto socio historico
cultural, pero enfatizando los procesos politicos.
En este sentido, la historia de las instituciones
educativas se planteé como una suerte de relato
cronoldgico de las etapas por las atravesaba
la institucion, perdiendo de vista las practicas
educativas, los actores, las relaciones de poder,
el contexto entre otros elementos que permiten
comprender la institucion de un modo integro.
En la Argentina los nombres de los historiadores
de esta linea son por todos conocidos: Bustos-
Ferreyra (1901), Garro (1882), Probst (1924),
Martinez-Paz (1940), entre otros.

La renovaciéon  historiografica  que
encarné la fundacion de Annales, hacia fines
de la década del veinte, planteaba el fin del
positivismo dominante. Asi la historia dejaba
de ser la narracion “veridica” y cronologica de
los acontecimientos pasados para convertirse en
“Laforma intelectual en la que una civilizacion
da cuenta a si misma de su pasado” (Huizinga,
1968, p. 37). Entonces comenzaba a aceptarse
la imposibilidad de una objetividad absolutay a
utilizarse nuevos métodos y fuentes.

En la segunda mitad del siglo XX cambi6
la direccion de Annales y los nuevos directores
ahondaron aln mas en la incorporacién de
nuevas fuentes y la interdisciplinariedad de
las ciencias. De este modo, la psicohistoria y
la historia social dejaban paso a una historia
geografica y econoOmica que, sin abandonar
la pretension de totalidad, profundizaba en la
larga duracion.

El nacimiento de la revista Past and
Present en 1952 abri6 a la historiografia una
nueva forma de analizar los acontecimientos.
Influenciada por la escuela de los Annales y
el marxismo, hacia especial hincapié en las
experiencias, acciones y luchas historicas
de las clases bajas. Lo que posteriormente se
denomino Historia desde abajo.

Sin embargo, podemos afirmar que la
renovacion historiografica no llegaria al campo
de la educacion hasta la decada del ochenta.
Con ella y la propuesta de “abrir la historia”
se comenzaba a mirar hacia otros objetos de
estudio que hasta ese momento habian sido
desconocidos para la historia.
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En este contexto surgio la Historia Social
de la Educacion. Caracterizada por su impronta
pedagogica, entendia la educacion como un
elemento constitutivo de lo social, como un
hecho social de importancia paralacomprension
de la realidad. Como afirm¢ Nava-Rodriguez
(2004), “Més alla de la evidente historicidad
del hecho educativo, su dimension sociocultural
solo empieza a adquirir carta de naturaleza en
fechas reciente (p. 10).

No se trata de circunscribir el tratamiento
a discusiones pedagdgicas pretéritas 0 a las
manifestaciones mas evidentes de la praxis
formadora, sino de entender la educacién como
una funcion especial y fundamental de la cultura
(Esteban-Mateo, 1983), como un producto de
época y un agente activo de transformacion
social (Vifiao-Frago, 2000).

Contrarioaesto, buenaparte de lahistoriade
la educacién ha sido enfatizando en los procesos
sin tener en cuenta los sujetos, olvidando el
caracter social de los mismos y sus relaciones
de poder. Como ha afirmado Julia Varela (2003)
se trata de entender la construccion de la verdad
histérica, la naturaleza y las funciones de la
educacion, asi como su relativa autonomia en
la produccion de los discursos, estrategias,
practicas y esferas poder.

Adrian Ascolani (1998) ha sefialado que la
historiografia educacional argentina atraviesa
por un momento de intensa produccion, de
superacion cualitativa en lo analitico y de
diversificacion de su objeto de estudio. La
estabilidad politico- institucional de los ultimos
quince afios ha contribuido a este desarrollo pero
al mismo tiempo ha generado cierta disparidad
en el desarrollo entre las diferentes regiones
de América Latina (Arata & Southwell, 2014).
La mayoria de los planes de estudios de los
profesorados a nivel nacional incluyen dentro de
sus disciplinas historia de la educacion. En casi
todos con una perspectiva social. Las historias
institucionales recién se han desarrollado mas
en los altimos afos de la mano de historiadores
nobeles que hacen de este ambito su objeto de
estudio.

“La historia de la educacion (...)
deconstruye, desmitifica y empala las
grandes heroicasy amenudo exageradas
historias del discurso educativo de
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acuerdo con la fe modernista en el
progreso, no para ridiculizar a nuestros
predecesores, sueducacionosusideales,
sino para demostrar que también ellos
fueron simples humanos que vivieron
en un contexto socio histérico concreto
del que dificilmente podian abstraerse”
(Depaepe, 2009, p. 10).

Los riesgos del presentismo ampliamente
denunciados por los historiadores tradicionales
se encuentras ya caducos. Todos coinciden
en que es una condicion inevitable de la
investigacion histérica. Como ha sefialado
Foucault, estamos histéricamente condenados
a la historia, a la paciente construccion de
discursos sobre discursos de précticas sobre
practicas.

3. El analisis de lo institucional

Los analisis institucionales han aumentado
mucho en los altimos afios de la mano de
la perspectiva psicoanalitica y los aportes
del marxismo y las teorias del conflicto. La
institucion educativa se entendié asi como
un campo de analisis psicosocial en el cual,
la educacion era reflejo de los conflictos
institucionales que se generaban.

Desde las teorias socioldgicas clésicas la
institucién se ha concebido comoun significativo
espacio de analisis sobre la realidad social. De
este modo la institucion no podria desligarse
de su impronta socio histdrica, no solo por ser
parte de la sociedad si no por ser también un
organismo de socializacion de los sujetos.

Por su parte, para los analisis institucionales
mas tradicionales, la institucion se convirtid en
analoga de establecimiento (organizaciéon con
una funcion especializada, un espacio propio y
un conjunto de personas) y el establecimiento se
convierte también en ““un objeto de relacién, es
portador de significados y funciona en el campo
psicolégico como un sector de importancia,
variante segln el sujeto y sus circunstancias
con el que se establece un vinculo™ (Fernandez,
1998, p. 21). Asi, la institucion supone conflictos
en los cuales se integran logicas y ordenes de
realidad diferentes que forman una estructura
institucional heterogénea.
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En la Argentina el crecimiento de esta
corriente se dio de la mano de Lidia Fernandez
que ha volcado todo el desarrollo de la
psicologia social al analisis de las instituciones
primero de salud y después educativas. Sin
embargo, temas como la organizacion formal e
informal, los sistemas de liderazgo, la autoridad
o los conflictos, han “acaparado” la atencion
de los investigadores relegando o ignorando
el conocimiento de la historia institucional
que es una pieza clave en el analisis de los
establecimientos educativos.

La organizacion es definida Aldo
Schlemenson (1993) como un sistema social y
técnico que incluye e integra seis dimensiones:
el proyecto institucional; la estructura; la
integracion psicosocial; las condiciones de
trabajo y el contexto. El contexto se transforma
asi en un elemento constitutivo de la institucion.
En este esquema es que Lidia Fernandez (1998)
incluye las perspectivas ubicacion, espacio
y tiempo. Sin embargo, esta perspectiva ha
descuidado frecuentemente este Ultimo punto
tendiendo a comprender la institucion y la vida
institucional como una planta que crece, se
desarrollay muere, en el caso de las instituciones
educativas con crisis periddicas.

Esta vision no concibe entonces a la
institucion de un modo histérico, segun el cual
se deberia comprender la importancia de los
actores sociales, como verdaderos agentes de
cambio, sino desde una perspectiva biologicista
o clinica, en la cual las instituciones pasan por
situaciones similares, a las que es factible en
caso de problema o enfermedad aplicar una
cura.

Lo antedicho no implica negar la
importancia que esta corriente ha tenido y tiene
para el desarrollo de una historia institucional,
por el contrario, se trata de comprender sus
limitaciones para, a partir de alli utilizar
algunas herramientas que sirvan al anélisis
socio historico de la institucion.

4. Y por queé no las relaciones de poder

La perspectiva antes descripta proveniente
de la psicologia social ha nutrido los estudios
sobre el campo de las instituciones educativas en
la Argentina desde el regreso de la democracia.
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Sus planteos han relegado la posibilidad de
analizar las instituciones también como nodos
de poder microfisico, negando la posibilidad
de comprender las practicas y los discursos
institucionales dentro de una Idgica que excede
lo institucional, interrelacionandose con otras
instituciones y actores sociales que muchas
veces tienen un peso mas que significativo en la
constitucion de la institucion.

Desde esta Optica dos perspectivas
debieran de complementar la historia de
las instituciones educativas: La filosofica
y la socioldgica. Foucault y Bourdieu han
trabajado desde estas lineas encontrando en
las instituciones su punto de contacto, su lugar
comun. El filésofo reivindicd la perspectiva
historicista desde su analisis institucional de
la prision y el neuro-psiquiatrico. Por su parte,
el soci6logo ayudd a comprender la institucion
en un contexto mas amplio, como resultado de
flujos de interrelacion continua con la sociedad,
la cultura y su historia.

Innumerables son las obras de Michael
Foucault, sinembargoentreellasnoencontramos
ninguna que haya dedicado exclusivamente a la
educacion. En escritos como Vigilar y castigar,
el autor, eshoza algunas lineas sobre el tema,
sobretodoentornoaladisciplina, sin consagrase
al tema. Su preocupacion por comprender la
dinamica interna de las instituciones lo llevo
a entender la educacion como una instancia
de control social. La propuesta de Foucault
buscaba analizar el poder de la norma por medio
de diferentes dispositivos como los hospitales,
los manicomios, las carceles y las escuelas entre
otros (Caimari, 2004, p. 19).

Para el fil6sofo desde finales de la centuria
ilustrada se superponen dos tipos de tecnologias
de poder: las disciplinarias y las reguladoras de
la vida. Ambas se articulan optimizando la vida
individual y social, y por logica institucional.
Al mismo tiempo comienzan a circular nuevas
técnicas de racionalizacion, tecnologias de un
poder microfisico, lo que implica la formacion
de nuevas formas de saber y sus respectivas
instituciones. Estas nuevas formas de saber
tienen un doble objetivo en primer lugar
jerarquizar, clasificar, vigilar y adiestrar los
cuerpos, y en segundo gestionar de modo global
la vida (Varela, 1993, p. XI).
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En este contexto, las tecnologias y saberes
disciplinarios asi como la manifestacion de
un poder opresivo -que Foucault denomina
relaciones de dominacion- constituyen la
subjetividad. Esa tecnologia disciplinaria
hace del panoptico dispositivo por excelencia
para dirigir las conductas. Junto con éste, la
reglamentacion del tiempo, la diagramacion
del espacio, la division de los individuos, y los
mecanismos de seguridad colectiva completan
el cuadro de dispositivos de dominacion y
control social (Valladeres-Portillo, 2010).

A partir de las relaciones entre el
poder y el saber lo que algunos autores han
Illamado metodologia foucaultiana® enfrentd
las pretensiones de objetividad propias del
positivismo y el idealismo de las teorias puras
marxistas 0 no marxistas. Asi, los discursos
del modelo genealdgico se presentan de modo
“heterogéneo, dispersos e inestables frente a
la continuidad de la historia y a la concepcion
binaria del discurso dominante-discurso
dominado” (Galvan, 2011).

Como ha afirmado Julia Varela:

“La aplicacion del modelo genealdgico
a las instituciones educativas permite
la realizacion de una serie de analisis
que pone de manifiesto los conflictos,
antagonismos y  contradicciones
del campo educativo, descubre la
ambigledad fundamental de las
practicas escolares, revela las razones
ocultas de su existencia y permite
comprender las imbricaciones
especificas de los saberes y poderes que
la constituyen” (Varela, 1979, p. 20).

Losaportesde Foucaultentornoalasteorias
del poder nos brindan solidas herramientas para
la interpretacion de los discursos educativos en
los que subyacen normalizacion y resistencias
de las propias instituciones. Evidentemente no
se puede, a partir los escritos del filosofo, crear
un modelo de analisis que permita comprender

1 Algunos filosofos, socidlogos, historiadores e incluso cientistas
educacionales, pretendieron ver en la obra de Foucault una
metodologia de analisis que trascendia y superaba a las del
marxismo y al funcional estructuralismo. Sin embargo, como él
mismo ha sefialado, no existe una metodologia foucaultiana aunque
si elementos, y herramientas de analisis que Foucault utiliza y que
retoma de otras metodologias que nos ayudan a comprender y
delinear nuestro propio objeto de analisis, en este caso la escuela
(Foucault, 2014b).
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las formas de socializacién, ni escolares ni de
otra institucion cualquiera sea. No obstante si
se puede, entendiendo el conjunto de procesos
que operan en las instituciones, utilizar estas
teorias para la comprension de las formas
de subjetividad que se gestan y que implican
también la formacion de nuevos saberes y
poderes (Varela, 1993, p. XII).

Recientemente las producciones
historiograficas parecieran haber descubierto
que las instituciones estan formadas por
sujetos susceptibles de analisis. Esto posibilita
redescubrir que los sujetos se relacionan con
los “dispositivos” de diversas formas que
trascienden la linealidad pretendida por la
historiografia tradicional (Bohoslavsky, 2005).
No se trata de considerar a las instituciones
de manera objetiva, esperando a quién quiera
hacer uso de ellas, sino que invitan a considerar
a los sujetos como actores sociales con
capacidad cognitiva y reactiva. En este sentido,
son capaces de interpretar el contexto en el que
estan inmersos y actuar sobre ¢l a fin de orientar
la situacion en un sentido favorable a si mismos.

Los sujetos pasan de ser descriptos
como meras victimas de los “dispositivos” a
ser interpretados como “‘sujetos capaces de
apropiarse de manera selectiva e instrumental
de aspectos que le resultaban beneficiosos de
las instituciones de control. Son sujetos que
se transformaban en negociadores activos
de su presente, atendiendo a sus condiciones
histéricas reales” (Caimari, 2004, p. 23).
Esto no implica dejar de comprender que por
momentos se vuelvan victimas de procesos que
no eligieron, pero si que no se trata de arcilla
que espera ddcilmente la llegada de agentes
mas poderosos para que los moldeen de acuerdo
a sus necesidades.

Consideracion simultanea merece la
propuesta de Bourdieu que entiende la
institucion escuela dentro del complejo
entramado social y como corolario tendiente a la
reproduccion social de las clases privilegiadas.
Este socidlogo francés nos aporta un conjunto
de estrategias tendientes a reproducir el orden
social vigente que se transforman en modos de
dominacidn, para este autor, la sociedad reposa
sobre dos principios dindmicos en relacion, de
variada importancia de acuerdo a las sociedades

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 797-806, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520102082016



PENSAR LA HISTORIA DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS EN LA ARGENTINA. APORTES PARA EL DEBATE

estos se inscriben en las estructuras objetivas
de distribucién de capital y en la reproduccion
social (Bourdieu, 2011, p. 32).

Las distintas estrategias de reproduccion
para el autor, son: estrategias de inversion
bioldgica, sucesoria, educativa, de inversion
econdémica y de inversion simbdlica. De todas,
la que mas nos interesa debido a nuestro objeto
de estudio es la tercera en la que no se hace
hincapié en el aspecto econémico, como creyé
la Teoria del Capital Humano?, sino que se
pone especial énfasis en el aspecto cultural.
Debemos entender que estas estrategias no
tienen una intencion consciente ni racional.
Por el contrario se trata de disposiciones del
habitus® que tienden espontaneamente a la
reproduccion.

Este esquema se entiende si se comprenden
los diferentes tipos de capitales de los cuales
el capital cultural puede permanecer en estado
objetivado, es decir en formas de objetos y
soportes materiales o incorporado, definido
como ““un tener devenido en ser, una propiedad
hecha cuerpo, una parte integrante de la
persona, un habitus™ (Bourdieu, 2011, p. 215).

Desde siempre la sociedad se ha regulado
por diversos mecanismos que se utilizan para
imponer determinado orden social; estos
mecanismos, asi como las instituciones que
los acompafian corresponden al concepto de
control social. De aqui se desprenden algunas
diferencias entre Foucault y Bourdieu que es
preciso mencionar. Para el primero el sujeto es
el que construye el poder, poniendo en evidencia
la violencia que su ejercicio conlleva, asi como
también las condiciones de posibilidad del
mismo sujeto. Para el segundo, en cambio, el

2 La teoria del capital humano tiene sus cimientos en la economia,
particularmente en dos autores: Theodor Schultz y Gary Becker.
Ellos planteaban que la educacion se asimilaba con el beneficio de
cualquier capital material, por lo tanto se trataba de una inversion
factible de rentabilidad (Becker, 1983; Schultz, 1983).

3 El concepto de habitus de Bourdieu ha sido bastante debatido en el
ambito académico. Se ha intentado incluso asimilarlo al concepto
tradicional de cultura, también se puede mantener més cercano
a su concepcion original en tanto parte de la sociedad. Asi, él
mismo lo definiria como ““un sistema de disposiciones duraderas
y trasladables, estructuras estructuradas dispuestas a funcionar
como estructuras estructurantes, es decir, en cuento principios
generadores y organizadores de practicas y representaciones
que pueden ser objetivamente adaptadas a su meta sin suponer
la orientacion consciente a fines y el control expreso de las
operaciones necesarias para alcanzarlos™ (1991, p. 88).
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sujeto se encuentra inmerso en una estructura
que lo contiene y lo define (Mateo & Antoniucci,
2013).

Desde la perspectiva foulcaultiana
el poder necesita legitimarse y es en esta
legitimacion donde radican los fundamentos
de la dominacion. Asi, es precisamente en
los dispositivos disciplinarios que -tienden
a generar cuerpos ddciles y Utiles- en donde
radica el poder.

En los analisis de Bourdieu las luchas
por el poder se dan al interior de la estructura
misma y casi siempre a partir de sus relaciones
simbolicas. En ellas el capital (cultural y
econdmico) es constituyente del espacio social,
pero también es producto de las relaciones entre
agentes e instituciones.

Si entendemos que la dominacion es
una forma de dar cuenta del poder, debemos
comprender la diferencia que existe en este
concepto para ambos autores. El socidlogo
francés prefiere comprender poder y dominacion
como partes esenciales de la cultura donde la
lucha por la apropiacién del capital simbdlico
reproduce las diferencias sociales. Lo cual
se transforma en una lucha por imponer su
forma de ver el mundo cultural, politica y
econémicamente. En palabras de Bourdieu
(2011):

“El dominante es quien llega a imponer
su propia percepcion, a ser percibido
como él se percibe, a apropiarse su
propia objetivacion, reduciendo su
verdad objetiva a su intencion subjetiva”
(p. 192).

Por ello la dominacion evita la violencia
fisica solo en la medida en que esta legitimada
por las instituciones, es decir, por medio de la
legitimacion la violencia fisica se transforma en
violencia simbolica. Para Foucault, en cambio,
las instituciones coaccionan a los individuos a
través de la violencia. Ambas tendencias tienen
aqui un punto de contacto: “Bourdieu observa
en la institucionalizacion algo parecido a
la tecnologia disciplinaria y pandptica de
Foucault, pues el valor social se disloca, la
autoridad se transporta hacia otro lugar que no
es ““uno’” sino ““algo”: la institucion” (Moreno,
2006, p. 5).
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Desde esta perspectiva, entendemos que
ambas teorias pueden resultar complementarias
ya que buscan esos ejercicios de poder que
parecen ocultos. Y analizan la resistencia
que genera dicho poder. La trama capilar y
la estructura tienen su punto de contacto en
las instituciones, donde el poder se presenta
por momentos dindmico Yy, por momentos
estructurado, pero siempre ejercido desde los
sujetos.

5. Consideraciones finales

Pensar la historia de las instituciones que
transitamos es repensarnos a nosotros mismos
como actores sociales, es redescubrirnos
como parte integrante de una sociedad, cuyas
relaciones muchas veces nos exceden. Por ello
entendemos necesario que los/las docentes
pensemos nuestras historias institucionales,
nuestras  biografias institucionales, para
comprender el lugar desde el cual estamos
construyendo la ensefianza.

Esenestesentidoquelahistoriainstitucional
no toma la vieja impronta positivista en la cual
las instituciones se analizaban como objetos
ajenos a nuestra realidad de investigadores,
de docentes y de personas. La riquezas de los
documentos institucionales llevd a explotar
esta perspectiva, sin embargo, més alla de lo
documental, la institucion encierra un corpus de
informacion (otras voces), tanto o mas valioso
y que permite comprender, entender y analizar
de manera mas acabada los verdaderos sentidos
de la historia educativa.

Entender laeducacion eneste marcoimplica
comprenderla como un elemento de control
social y al mismo tiempo de reproduccion.
En este sentido, la educacion encuentra el
fundamento de su practica en la comprension
de un universo més amplio que incluye distintos
ejes: la articulacion del contenido, el docente y
el alumno pero también el contexto histérico, la
relacion teoria-préctica, la relacion poder-saber
y la vida cotidiana (Guyot, Fiezzi, & Vitarelli,
1995).

Lamemoriaque se guardaen los actores, los
objetos, los espacios y las préacticas es, muchas
veces, mas valiosas que la documentacion
oficial que la institucion guarda en sus archivos
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0 bibliotecas. Y ellas siguen ahi aguardando a
que un investigador avido de conocimiento, o
los/las propios/as docentes preocupados por
pensar sus origenes, se animen a bucear en esas
aguas.

Los/las docentes debemos convertirnos
en actores institucionales plenos capaces de
conocer y construir nuestra propia historia,
es asi que conociéndola podemos intervenir
en ella. El andlisis historiografico sumado
a los aportes de la sociologia otorgan ya una
visién renovada a la forma tradicional de hacer
historia. Sin embargo, los aportes del campo
de las instituciones educativas abre una nueva
oportunidad de andlisis al entender que en
las instituciones se articulan préacticas, redes
y relaciones de poder que son propias de los
dinamismos internos de la las instituciones y
dan cuenta de su complejidad.

En cualquier caso, no existe un método
perfecto para la historia de las instituciones
educativas, pero ampliar la mirada, cruzando
los aportes de la socioldgica y de la psicologia
social o institucional permite a los/las
docentes comprender mejor su propia historia
comprendiendoalaescuelacomounainstitucion
con una vida, un contexto y una multiplicidad
de actores que estan ahi, dispuestos a contar su
historia.
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e Resumen (analitico): se presenta una revision de la literatura empirica cuyo objetivo es
describir y comparar los hallazgos de los estudios que relacionan apego con autorregulacion
en la infancia. Se demuestra que el disefio metodoldgico y la técnica de medicion utilizada para
evaluar tanto apego como autorregulacion afectan los resultados obtenidos. El lapso temporal entre
mediciones afecta los resultados en estudios longitudinales de autorregulacion conductual, y la
técnica de evaluacion del apego afecta el resultado en investigaciones de autorregulacion emocional.
Los resultados coinciden en describir una relacion entre patrones de apego y el uso de estrategias
de autorregulacion emocional, lo que no se replica para la relacion entre apego y emocionalidad.
Se alerta sobre como los disefios metodologicos afectan los resultados de las investigaciones y se
propende por la utilizacion de conceptualizaciones mas holistica de autorregulacion.

Palabras clave: autorregulacion, apego, desarrollo infantil, metodologia (Tesauro Isoc de
Psicologia).

Self-regulation and its relationship to attachment in childhood

e Abstract (analytical): the objective of the present article is to describe and compare empirical
literature that investigates the relation between attachment and self-regulation in childhood. The
analysis demonstrates that the methodological design and measurement technique used to evaluate
both attachment and self-regulation have a significant affect on the results obtained. The time lapse
between measurements affects results in longitudinal studies of behavioral self-regulation, and the
method used to evaluate attachment affects the results in studies of emotional self-regulation. Despite
the fact that the research analyzed is consistent in describing a relationship between attachment
patterns and the use of certain emotional regulation strategies, there is no consistency in research on
the relationship between attachment and emotionality. This literature review provides a warning on
how methodological designs affect research results and suggests incorporating an holistic conception
of self-regulation in future research.

Key words: self-regulation, attachment, child development, methodology (Isoc Psychology
Thesaurus).
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A auto-regulacéo e sua relagdo com o apego na infancia.

e Resumo (analitico): o objetivo deste artigo é descrever e comparar a literatura empirica que
investiga a relacdo entre apego e auto-regulacdo na infancia. A analise demonstra que o desenho
metodoldgico e a técnica de medicdo utilizada para avaliar ambos 0s conceitos afetam os resultados
obtidos. O tempo entre as medic¢des € importante para os estudos longitudinais da auto-regulacéo
da conduta, além do mais o método usado para avaliar o apego € relevante para as investigagdes de
auto-regulacéo das emocdes. No entanto, os resultados coincidem em descrever uma relacé@o entre
0s padrdes de apego e 0 uso das estratégias de auto-regulacdo emocional, embora nédo acontece
0 mesmo para a relacéo entre 0 apego e a emotividade. A revisdo alerta sobre como os desenhos
metodoldgicos afetam os resultados da investigacdo e propde incorporar no futuro, nas pesquisas
sobre o tema, uma concepcao holistica da auto-regulacao.

Palavras-chave: auto-regulacdo, apego, desenvolvimento da crianga, desenhos metodoldgicos
(Tesauro Isoc da Psicologia).

-1. Introduccién. -2. Método. -3. Resultados. -4. Conclusiones. -Lista de referencias.

1. Introduccion

Apego Yy autorregulacion son dos
conceptos ampliamente investigados en la
etapa de la nifiez. Es en la infancia cuando
se establece el vinculo de apego (Bowlby,
1998) y también se adquieren los primeros
mecanismos de autorregulacién (Kopp, 1982).
Tanto desde la teoria del apego como desde las
teorias de autorregulaciéon se conciben ambos
constructos como intimamente relacionados. La
investigacion empirica también ha relacionado
apego con autorregulacién en distintos
contextos y desde distintas aristas conceptuales.
La presente revision busca describir y comparar
los hallazgos de las investigaciones que abordan
la relacion entre autorregulacion y apego en la
nifiez.

Apego

El apego alude a un sistema de conductas
gue se activa en situaciones de necesidad, y
que busca mantener la proximidad y contacto
con la persona con quien el sujeto posee
un vinculo afectivo fuerte, que suele ser su
cuidador principal (Bowlby, 1998). El apego
se ha descrito como un sistema de regulacion
emocional que se desarrolla en la relacion
madre-hijo (Schore, 2000), planteandose que
esta regulacion funciona como prototipo para
uturas regulaciones en la vida del individuo

a0e)

(Sroufe, 2005). Mas especificamente, el sistema
de apego entre cuidador e infante participa en
la regulacion neurobiologica a través de la co-
regulacién de los afectos positivos y negativos
del recién nacido (Schore, 2001; Schore
& Schore, 2007). Acciones como mecer al
infante, tomarlo en brazos, o el contacto fisico
piel a piel se ha visto que ayuda a la regulacion
de los afectos del recién nacido (Calkin &
Leerkes, 2011). Desde la perspectiva de Fonagy
y Target (2002), el contexto de las relaciones
tempranas desarrolla en las personas un sistema
de procesamiento de la informacién y control
que facilita el desarrollo de los mecanismos de
autorregulacion.

Segun la teoria del apego, el vinculo
desarrollado entre cuidador y recién nacido
da origen a conductas que pueden reflejar un
patron de apego seguro o un patrén de apego
inseguro (Ainsworth, Blehar, Waters & Wall,
1978). EIl patron de apego seguro describe a
un infante que percibe la disponibilidad del
cuidador para ayudarlo en caso de necesitar
proteccion o consuelo y que demuestra una
apropiada conducta de exploracion de su
entorno (Weinfield, Sroufe, Egeland & Carlson,
2008). En cambio, nifios o nifias con un patron
de apego inseguro no tienen certeza respecto
de la disponibilidad de sus cuidadores, o dudan
respecto de la efectividad de la respuesta de
éstos. Para adaptarse a este tipo de cuidadores
los infantes pueden desarrollar conductas
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ansiosas o resistentes que llamen la atencion de
sus cuidadores, o pueden desarrollar conductas
evitativas las que los protegen del rechazo de
¢stos (Weinfield et al., 2008). Con base en
lo anterior, los patrones de apego se pueden
clasificar en cuatro categorias: seguro, inseguro/
evitativo, inseguro/resistente (Ainsworth et al.,
1978), y patron de apego desorganizado (Main
& Solomon, 1990). Este ultimo se refiere a un
patron de apego donde los infantes utilizan una
serie de estrategias contradictorias entre si.

Autorregulacién

La autorregulacion surge en un ambiente
social en que la “hetero”-regulacion (Sameroff,
2010), dada inicialmente por los cuidadores
principales ocupa un rol central en el
desarrollo de esta capacidad. Esto coincide
con lo planteado por \Wygotski (2009): “en
el desarrollo cultural del nifio, toda funcion
aparece dos veces: primero a nivel social, y
mas tarde, a nivel individual; primero entre
personas (interpsicoldgica), y después en el
interior del propio nifio (intrapsicolégica)”
(p. 94). El proceso de desarrollo de la
autorregulacion comienza desde el nacimiento,
siguiendo distintas fases, hasta lograr un nivel
de autorregulacion mas flexible que le permite
al infante enfrentar contextos cambiantes,
alrededor de los tres afios de edad (Kopp, 1982).

La autorregulacién es “una habilidad
humana compleja y universal que estructura el
comportamiento dirigido a metas e incrementa
la probabilidad de satisfacer una variedad de
necesidades individuales” (Trommsdorff, 2009,
p. 687 [traduccidn propia]). La autorregulacion
es un término que abarca mdltiples formas
de funcionamiento que van desde las
funciones fisioldgicas a procesos mentales
intencionales (Lerner, Lerner, Bowers, Lewin-
Bizan, Gestsdottir & Brown-Urban, 2011). Esta
diversidad posiblemente esté en la base de que
estudios relacionados con la autorregulacion
utilicen una variedad de conceptos para
aludir a ella, como: autocontrol, funciones
ejecutivas, control inhibitorio, conciencia,
posponer la gratificacion, o estrategias de
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autorregulacion emocional. Algunas estrategias
de autorregulacién emocional en nifios y nifias
pequerfias son por ejemplo calmarse a si mismo,
buscar ayuda, distraerse. Diversos autores han
planteado que esta diversidad conceptual puede
ser una de las problematicas en esta area de
estudio dada la falta de consenso respecto de
su definicién (Adrian, Zeman & Veits, 2011;
Bridges, Denham & Ganiban, 2004; Cole,
Martin & Dennis, 2004).

Paraabordarelestudiodelaautorregulacion,
se suele distinguir entre autorregulacion
conductual 'y autorregulacion emocional.
La autorregulacion emocional se define
como los “procesos extrinsecos e intrinsecos
responsables de monitorear, evaluar y modificar
las reacciones emocionales, su intensidad y
sus aspectos temporales, para la satisfaccion
de las metas personales” (Thompson, 1994,
pp. 27-28 [traduccion propia]). Por otra parte,
la autorregulacién conductual se define como
la inhibicion de las reacciones impulsivas del
comportamiento para cumplir con las exigencias
ambientales (Calkins, 2007).

Medicionoevaluacidndeautorregulacion
y apego

Hay gran diversidad de técnicas y
métodos de medicién o evaluacion para el
apego y para la autorregulacién. Asi, en
relacion a la autorregulacion, entre las técnicas
utilizadas estan los auto-reportes, los reportes
contestados por profesores o cuidadores
principales, las técnicas observacionales, los
disefios experimentales y las evaluaciones
biofisioldgicas (Adrian et al., 2011).

Respecto al apego en la nifiez, lo mas
comun es evaluar los patrones de apego, ya
sea con métodos categoriales o continuos.
La Situacion Extrafa (Ainsworth & Wittig,
1969) es el metodo categorial més valorado
en evaluacion de patrones de apego, y permite
definir categorias de patrones de apego seguro
e inseguro. Consta de observar la reaccion del
nifio o nifia y de su cuidador principal en una
situacion de entradas y salidas sucesivas del
adulto de la sala donde esta jugando el infante.
El método més comdn para la evaluacion
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continua del apego es el Attachment Q-Sort
(Waters & Deane, 1985), que en base a tarjetas,
arroja el grado de conductas relacionadas con
el patron de apego seguro que tiene el infante.

Relacién entre apego y autorregulacion

Los estudios que vinculan apego con
autorregulacion, buscan describir o corroborar
la relacion entre un tipo de contexto afectivo
co-regulatorio, es decir, un patron de apego, con
las conductas autorregulatorias que se observan
en los infantes. Este tema de investigacion ha
tenido desarrollo en las ultimas décadas, lo que
ha permitido que existan articulos de revision
de la relacién entre apego y autorregulacion
emocional (Brumariu, 2015; Calkins & Leerkes,
2011). Entre los estudios hay coincidencia en
que nifios y nifias en edad escolar con patrén
de apego seguro logran aplicar estrategias de
autorregulacion emocional efectivas, tanto con
sus cuidadores principales como en contextos
sociales donde la figura de apego no estd
presente (Brumariu, 2015; Calkins & Leerkes,
2011). Sin embargo, la diversidad conceptual
y metodologica dificulta extraer conclusiones
certeras pese a la investigacion existente.

La presente revision tiene por objetivo dar
cuenta de las discrepancias y coincidencias
halladas entre los estudios que relacionan apego
con autorregulacion emocional y conductual.
Para ello se analizaran los estudios segun el
concepto de autorregulacion utilizado y segun
su metodologia, de modo de vislumbrar si la
consistencia en métodos 0 conceptos aporta a
organizar los hallazgos de las investigaciones.
Esto es relevante tanto para la construccion de
la teoria que vincula estos constructos, como
para dar una panordmica del estado actual de la
investigacion en este tema.

2. Método

Para dar cuenta del objetivo, se realizd
una revision sistematica de articulos empiricos
publicados entre el afio 2000 y el afio 2014,
cuyo tema principal fuese la vinculacion
entre apego Yy autorregulacion conductual o
emocional en nifios y nifias de hasta 12 afios

a10)

de edad. Se realiz6 la busqueda en las bases de
datos Ebsco, Scielo, Scopus y Open Access.
Para la blsqueda se usaron las palabras “apego”
y “autorregulacion”, tanto en castellano como
en inglés, como palabras claves y/o presentes
en el titulo del articulo. Ademas se revisaron las
referencias de los articulos en busca de otros
articulos con la misma tematica. Se excluyeron
de la seleccion: a) aquellos articulos que no
reportaban explicitamente la relacion entre
apego y autorregulacion; b) aquellos articulos
enfocados en la autorregulacion del aprendizaje,
ya que este es un &mbito especifico y de caracter
mas bien cognitivo, no siendo del interés de
la presente revision; c) aquellos articulos que
se enfocaban exclusivamente en aspectos
regulatorios de la madre o el padre, pero no
del infante; d) los articulos que utilizaban en
su muestra personas con alguna caracteristica
no normativa, por ejemplo, prematurez. Se
tomd esta decisién considerando que en esos
casos pudiera haber otros factores influyendo
en la relaciéon entre apego y autorregulacion;
e) los articulos enfocados en nifios y nifias con
alguna patologia o en el tratamiento clinico de
afecciones.

Luego de la busqueda se obtuvieron 25
estudios que cumplieron con los criterios
mencionados (Tabla 1).
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Tabla 1. Articulos Seleccionados para la Revision Ordenados segun Fecha de Publicacion y

algunas Caracteristicas de su Disefio.

. . Nivel socio L Edad de la Tipo de
Avrticulos Pais L Diseno iy
econémico muestra Autorregulacion
Contreras, J.; Kerns, K.; Weimer,
B.; Gentzler, A. & Tomich, P. EE.UU. Medio-alto | Transversal =~ 10 a 12 afios Emocional
(2000)
. entre 12 .
\Vondra, J.; Shaw, D.; Swearingen, . - Emocional y
EE.UU. B L | 4
L.; Cohen, M. & Owens, E. (2001) vy 4o ongitudina mejgzsy Conductual
Braungart-Rieker, J.; Garwood, M.; . N 4,12, 13 .
Powers, B. & Wang, X. (2001) S/ Medio Longitudinal meses Emocional
\olling, B.; McElwain, N.; Notario . 12y 16 .
P. & Herrera, C. (2002) EE.UU. Medio Transversal meses Emocional
- Emocional y
Gilliom, M.; Shaw, D.; Beck, J.; . - 15,35 y6
Schonberg, M. & Lukon J. (2002) EE.UU. Bajo Longitudinal A0S Conductual
Diener, M.; Mangelsdorf, S.; . .
McHale, J. & Frosch, C. (2002) EE.UU. Medio Transversal 12 meses Emocional
. . entre 15
Berlin, L. & Cassidy, J. (2003) EE.UU.  Medio -alto Longitudinal =~ mesesy 4 Emocional
afios
\olling, B.; Blandon, A. & Kolak . N 12,13, 16 Conductual
1 L Ll ’ EE. . M L I 1 1
A. (2006) uu edio ongitudina meses
Smith, C. L.; Calkins, S. D. & . o .
Keane, S. P. (2006) EE.UU. Diverso Transversal 2 afios Emocional
Kerns, K.; Abraham, M.;
Schlegelmilch, A. & Morgan, T. EE.UU. S/* Transversal 9 a 11 afios Emocional
(2007)
Zimmermann P.; Mohr C. & . . o .
Spangler G. (2009) Alemania Diverso Transversal 12 afios Emocional
Crugnola, R. C.; Tambelli, R.;
Spinelli, M.; Gazzotti, S.; Caprin, Italia Diverso Transversal 13 meses Emocional
C. & Albizzati, A. (2011)
Colle, L. & Del Giudice, M. (2011) Italia Medio Transversal 7 afios Emocional
Schwarz, B.; Stutz, M. & . . - 4° afio .
Ledermann, T. (2012) Suiza Medio -alto = Longitudinal orimaria Emocional
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Brenning, K.; Soenens, B.; Braet, C.

& Bosmans, G. (2012) (se incluye Bélgica S/ Transversal | 12 a 14 afios Emocional

dado que la moda de la edad era de

12 afios)

Brenning, K.; Soenens, B.; Braet,

C.; Bosmans, G. (20.12) (se incluye Bélgica S/* Transversal | 8 a 14 afios Emocional

dado que el promedio de edad era

de 12 afios)

Leerkes, E. & Wong, M. (2012) EE.UU. Diverso Transversal 16 meses Emocional

Brumariu, L..; Kerns, K. & Seibert, EE.UU. Diverso Transversal = 10 a 12 afios Emocional

A. (2012)

Martins, E.; Soares, I.; Martins, C.; . N 10 meses, .

Tereno, S. & Osorio, A. (2012) Portugal Diverso Longitudinal 12, 16 meses Emocional

Heikamp, T.; Trommsdorff, G.;

Druey, M.; Hubner, R. & von Alemania Medio Transversal ent;;;lsy 6 Conductual

Suchodoletz, A. (2013)

. 15,24,36y

ggitS)K 5 Mathews, B. & Kerns, K. EE.UU. Medio Longitudinal = 54 meses. 1° Conductual
primaria

Kim, H. & Page, T. (2013) EE.UU. Transversal 3. a 5. Emocional
primaria

Roque, L.; Verissimo, M.; . 18 a 26 .

Fernandes, M. & Rebelo, A. (2013) Portugal Diverso Transversal meses Emocional

Drake, K.; Belsky, J. & Fearon, R. N N Conductual

M. . (2014) EE.UU. Longitudinal | 1a 12 afios

Spangler, G. & Zimmermann, P Alemania Diverso Longitudinal 12 me~ses, 12 Emocional

(2014) afos

*S/I: sin informacién.

Todos los estudios encontrados utilizaron
una metodologia cuantitativa, reportando sus
resultados al menos en término de correlacion
significativa o no entre apego y autorregulacion,
ademas de utilizar métodos estadisticos mas
complejos.

3. Resultados
De forma preliminar resulta interesante

constatar que la mayor parte de los estudios
publicados se realiza en Estados Unidos (14

&)

articulos) y en poblacion europea (10 articulos).
No se encontré ningun articulo que analice
muestra latinoamericana. Asi mismo, la mayor
parte de las investigaciones estudian poblacion
de nivel socio-economico medio o medio alto
(11 articulos), y solo tres estudios se enfocan
especificamente en poblacion de nivel socio-
econdémico bajo. Respecto al grupo etario que
estudian, 16 investigaciones abordan desde
los 0 a los 6 afios, y nueve investigaciones
incluyen nifios y nifias entre los 6 y los 12 afios.
Respecto del disefio de investigacion utilizado,
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la mayoria utiliza un disefio transversal, aunque
nueve estudios plantean un disefio longitudinal.
Finalmente, 21 estudios abordan la vinculacion
entre apego Yy autorregulacion emocional,
y solo seis abordan la relacién entre apego y
autorregulacion conductual. El detalle se puede
observar en la Tabla 1.

Autorregulacion conductual

Los  estudios que  abordan la
autorregulacion conductual lo hacen desde
diversas conceptualizaciones, como son
control inhibitorio, problemas externalizantes,
obediencia a reglas y adaptacion a ambitos
sociales. Exceptuando el concepto de control
inhibitorio, que suele evaluarse en contextos
de laboratorio, hay cierta convergencia en
evaluar la autorregulacion conductual a partir
de los reportes de personas significativas en los
ambitos naturales de los nifios y nifias, como
son las profesoras o las madres.

De los seis articulos que abordan el tema
de la autorregulacion conductual, solo una
investigacion utiliza un disefio transversal.
Esta encuentra que nifios y nifias con apego
seguro tienen mejor control inhibitorio que
nifos y nifias que no tienen apego seguro
(Heikamp, Trommsdorff, Druey, Hubner & von
Suchodoletz, 2013).

Enlosestudioslongitudinales,generalmente
se busca evaluar si el tipo de apego que reporta
el infante en su primera infancia se relaciona
con su capacidad de autorregulacion en afios
posteriores. A partir de la revision, se encuentra
que el patron de apego en lainfancia se relaciona
con la capacidad de autorregulacion conductual
dependiendo de, a) la edad en que se evalla el
apego Yy, b) de la distancia temporal entre las
mediciones de ambos constructos (Tabla 2).

Se reporta correlacion significativa entre
apego Yy autorregulacion conductual cuando
el tiempo transcurrido entre la medicion de
ambos constructos es de tres afilos 0 menos
(Drake, Belsky & Fearon, 2014; Vondra, Shaw,
Swearingen, Cohen & Owens, 2001; West,
Mathews & Kerns, 2013). En cambio, cuando
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la distancia entre mediciones es mayor a tres
afios, los estudios no encuentran correlacion
significativa entre patron apego del infante
y capacidad de autorregulacion conductual,
independientemente de como sea medida la
autorregulacion conductual (Drake et al., 2014;
Gilliom, Shaw, Beck, Schonberg & Lukon,
2002; Vondra et al. 2001; West et al., 2013).

Por otro lado, tampoco se encuentra
correlacion  significativa entre apego y
autorregulacion conductual cuando el patron
de apego es evaluado previo a los 18 meses
(Drake et al., 2014; Vondra et al., 2001; West
etal., 2013).
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Tabla 2. Conceptualizacion y Distancia Temporal entre Mediciones en Resultados de Estudios
que Abordan la Relacion entre Apego y Autorregulacion Conductual.

Edad de Edad de Correlacién z'rsr;[ag:f;? Concepto operacional
Articulo evaluacion evaluacion de sionificativa enrire de Autorregulacion
del apego autorregulacion g L Conductual
mediciones
Vondra et al. 24 meses 3.5 afios Si 1.5 afios Problemas externalizantes
(2001)
(Dzroafj)et al. 36 meses 6 afos Si 3 afos Autorregulacion social
West et al. 24y 36 ) , Menosde3 | Control inhibitorio
4.5 afios Si ~ Obediencia a reglas
(2013) meses afios
escolares
Drake et al. 15y 36 4.5 afios Si Menos de3 Control inhibitorio
(2014) meses afios
Drake et al. 15y 36 6 afios No Mas de 3 Control inhibitorio
(2014) meses afos
Drake et al. 15y 36 6 afios No I\/I~a5 de 3 Persistencia en la tarea
(2014) meses afos
Vondra et al. 12018 3.5 afios No 2.5 afios Problemas externalizantes
(2001) meses
Gilliom et al. o - .
(2002) 18 meses 6 afios No 4.5 afios Problemas externalizantes
ggitg‘;t al. 12 meses 4.5 afios No 3.5 afios Control inhibitorio
Heikamp et al. ~ ~ . 0 (estudio S
(2013) 4 - 6 afos 4 - 6 afos Si transversal) Control inhibitorio
\Wolling et al Depende del
g ' 12 meses 16 meses apego conel = 4 meses Obediencia a los padres
(2006) Peg P
padre

Finalmente, un estudio realizado durante
la primera infancia encuentra relacion entre
autorregulacion conductual y apego con la
madre solo cuando el nifio o nifia tenia apego
inseguro con el padre (Volling, Blandon &
Kolak, 2006). Este resultado es interesante ya
que plantea la necesidad de evaluar el apego
con padre y madre para tener una mirada mas
completa de las situaciones que pueden estar
incidiendo en la relacion entre patrén de apego
y autorregulacion.

o

Autorregulacién emocional

Como habiamos mencionado, en la
conceptualizacion de la autorregulacion
emocional hay diferencias entre los
investigadores. Entre los articulos revisados
encontramos que algunos consideran dentro de
las estrategias de autorregulacion emocional
a la expresién emocional (Smith, Calkins &
Keane, 2006; \Volling, McElwain, Notario &
Herrera, 2002; Zimmerman, Mohr & Spangler,
2009) o al reconocimiento emocional (Colle &
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Del Giudice, 2011); mientras que otros separan
estrategias de autorregulacion emocional de
emocionalidad (Contreras Kerns, Weimer,
Gentzler & Tomich, 2000). Ademas algunos
utilizan el concepto de competencia emocional
para aludir al reconocimiento de emocionesy al
conocimiento de estrategias de autorregulacion
emocional (Colle & Del Giudice, 2011; Volling
et al. 2002).

Para la presente revision agruparemos los
estudios en dos: estrategias de autorregulacion
emocional y emocionalidad. Siguiendo la
tendencia de los estudios revisados, aquellos que
aborden expresion emocional o reconocimiento
emocional seran incluidos en las estrategias de
autorregulacion emocional.

Emocionalidad: Afectividad negativa y
positiva

La emocionalidad se refiere a la frecuencia
e intensidad con que los nifios y nifias
experimentan emociones con valencia positiva,
comoalegriaobienestar, o convalencianegativa,
como rabia, temor o frustracién (Contreras
et al., 2000). Se suele operacionalizar como
afectividad negativa o positiva. Los estudios
que abordan la emocionalidad en su mayoria
son de corte transversal y buscan corroborar
Si es que un patron de apego inseguro esta
vinculado con mayor afectividad negativa.
Para ello se utilizan técnicas observacionales o
se recoge la informacion via cuestionario. Los
paradigmas observacionales son técnicas en que
se expone al nifio o nifia a tareas que elicitan
emociones, o simplemente se observa su juego
libre mientras un evaluador puntia la conducta
cominmente desde una pauta preestablecida.
En estos estudios los hallazgos son disimiles
dependiendo de la técnica utilizada y de si se
evalUa afectividad positiva 0 negativa.

Los estudios que abordan la afectividad
negativay que utilizan técnicas observacionales
encuentran que infantes con patron de apego
seguro presentan menor distres 0 emocionalidad
negativa que infantes con patrén de apego
inseguro (Diener, Mangelsdorf, McHale &
Frosch, 2002; Leerkes & Wong, 2012; Smith
et al., 2006; Wolling et al., 2002). En cambio,
las investigaciones que utilizan cuestionarios
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contestados por las madres para evaluar la
afectividad negativa, no encuentran relacion
entre apego con lamadre o el adultoy afectividad
negativa (Contreras et al., 2000; Gilliom et al.,
2002; Kim & Page, 2013).

Solo dos estudios abordan la afectividad
positiva, ambos desde técnicas observacionales.
En menores de dos afios no encuentran
correlacion  significativa entre afectividad
positiva y apego con la madre (Diener et al.,
2002; Smith et al., 2006), en cambio si se
describe correlacion significativa entre apego
con el padre y afectividad positiva (Diener et
al., 2002).

Finalmente, desde un estudio longitudinal
predictivo,  Braungart-Rieker,  Garwood,
Powers y Wang, (2001) encuentran que el
afecto positivo evaluado a los 4 meses de edad,
predice el patron de apego con la madre y el
padre a los 12 meses. Especificamente, infantes
que punttan alto en afectividad positiva con
madres y padres a los 4 meses tienden a tener
patrén de apego evitativo o seguro, en cambio
quienes puntdan con baja afectividad positiva
tienden a tener un patrén de apego resistente o
seguro, al afo de edad.

Estrategias de
emocional.

autorregulacion

La forma mas recurrente para abordar el
estudio de la autorregulacion emocional es a
través de las estrategias que se utilizan para
ello. Mayoritariamente, tanto desde disefios
transversales como longitudinales hay consenso
en que nifios y nifas utilizan estrategias
de autorregulacion emocional distintivas
dependiendo de su patron de apego.

Asi, desde estudios longitudinales se
describe que la conducta regulatoria evaluada
antes del afio de vida logra predecir el apego
que tendré el infante al afio de edad (Braugart-
Rieker et al., 2001; Martins, Soares, Martins,
Tereno & Osorio, 2012). Invirtiendo el orden
de medicion de los constructos, Gilliom et
al. (2002) describen que una relacion de
apego seguro con la madre evaluado al afio
de edad logra predecir el uso de estrategias
de autorregulacion emocional consideradas
adecuadas a los 3 afios de vida.

a1s)



Lorena Munoz-MuNoz

Sin  embargo, estudios que utilizan
disefos transversales con menores de dos afios
encuentran resultados disimiles dependiendo de
la forma en que se evalla el apego. Asi, cuando
se utiliza el método de la Situacion Extrafia,
se encuentra relacion entre patrén de apego
y estrategias de autorregulacion emocional
(Crugnola et al., 2011; Diener et al., 2002;
Leerkes & Wong, 2012). Sin embargo, cuando
se usa el instrumento Attachment Q-Sort para
evaluar apego en menores de dos afios, no se
encuentra correlacion entre apego y estrategias
de autorregulacion emocional (Smith et al.,
2006), o se encuentra dependiendo del tipo
de emociéon que se quiere regular y de la
disponibilidad de la madre (Roque, Verissimo,
Fernandes & Rebelo, 2013).

En edad escolar, los articulos revisados
tienden a coincidir en que existe relacion entre
apegoyestrategiasdeautorregulacionemocional
(Brenning, Soenens, Braet & Bosmans, 2012;
Colle & Del Giudice, 2011; Contreras et al.,
2000; Schwarz, Stutz & Ledermann, 2012;
Zimmermann, Mohr & Spangler, 2009). Sin
embargo, algunas investigaciones matizan
estos hallazgos. Asi, Brumariu, Kerns vy
Seibert (2012) reportan que nifios y nifias con
patron de apego desorganizado usan menos
estrategias de autorregulacion emocional, pero
no encuentran relacion significativa en nifios y
nifias con otros patrones de apego y cantidad o
tipo de estrategias de autorregulacion. Spangler
y Zimmermann (2014) encuentran correlacion
solo para regular la emocién de la rabia pero no
para regular la emocion del temor, ademas, no
encuentra correlacion significativa entre patron
de apego y efectividad de la autorregulacion
emocional. Kerns, Abraham, Schlegelmilch
y Morgan, (2007) encuentran correlacion
entre apego Yy estrategias de autorregulacion
emocional dependiendo de la forma de medir
el apego. Ellos concluyen que probablemente
las diferentes formas de evaluar apego apelan a
diferentes facetas del constructo de apego.

En relacion al reconocimiento emocional
durante la etapa escolar, se describe que nifios
y nifias con patron de apego seguro reportaron
menor dificultad en identificar sus emociones
(Brumariu et al., 2012), y que nifios y nifias
con patron de apego desorganizado tienen

1o

levemente menor discriminacion no verbal de
emociones que los otros grupos de apego (Colle
& Del Giudice, 2011).

Finalmente, resulta interesante observar
que la literatura de los ultimos afos, tiende a
analizar la relacion entre apego y estrategias
utilizadas para distintos contextos emocionales
(Brenningetal., 2012; Roque et al., 2013; Smith
et al., 2006; Spangler & Zimmermann, 2014).
Este tipo de investigacion, permite mayor
especificidad en el conocimiento, aunque genera
en ocasiones resultados confusos y dificiles de
elaborar (Roque et al., 2013), o se tienden a
disefios demasiado especificos (Brennings et
al., 2012).

4. Conclusiones

La presente revision sistematica tuvo
como objetivo analizar la relacion entre apego
y autorregulacién en nifios y nifias descrita en
los estudios empiricos de los Gltimos 15 afios.
Luego de esta revision podemos concluir lo
siguiente.

a) Relacion entre apego y autorregulacion

La vinculacion entre apego vy
autorregulacion establecida desde la teoria
(Fonagy & Target, 2002; Schore, 2000), a
grandes rasgos se corrobora a nivel empirico,
sin embargo los estudios dan cuenta de la
multidimensionalidad de esta relacion y de su
volubilidad a lo largo de la nifiez.

Por un lado, hay cierto consenso respecto
de la vinculacion entre patrén de apego seguro y
el uso de mejores estrategias de autorregulacion
emocional. Esto se corroboré en algunos
estudios longitudinales en preescolares y en
estudios transversales con escolares, y coincide
con revisiones previas de la relacion entre
apego y autorregulacién emocional (Brumariu,
2015; Calkins & Leerkes, 2011). Sin embargo,
algunos de los estudios han puesto énfasis en
que las estrategias de autorregulacion emocional
pudieran variar segun el contexto y la emocion
que se intenta regular. Este tipo de estudio esta
abriendo un nicho de mayor especificidad sobre
el tema que pudiera aportar en la discusion
respecto de la importancia del contexto social y
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emocional para la autorregulacién y del alcance
que tiene el apego para cada contexto.

Por otra parte, en menores de seis afios,
los estudios longitudinales dan cuenta que
conductas autorregulatorias como son el
control inhibitorio, la atencion voluntaria, y
otros componentes de las funciones ejecutivas,
pueden ser moduladas por los procesos
regulatorios aprendidos en el vinculo de apego.
Sin embargo, esta relacion se pierde cuando el
tiempo entre la medicion de ambos constructos
es mayor a tres afios, lo que puede implicar que
otros factores comienzan a incidir una vez que
los nifios y nifias crecen o se insertan en nuevos
contextos sociales.

Interesantes son los resultados respecto
del tema de la emocionalidad. En edades
escolares los estudios reportaron que no habia
relacion entre apego y afectividad negativa, y
en edades preescolares los resultados fueron
diversos dependiendo de la metodologia y de
la muestra. Estos hallazgos pudieran aportar a
la discusion respecto de si la emocionalidad es
parte del proceso de autorregulacion, o si por
el contrario tiene mayor relacion con aspectos
del temperamento como sostienen algunos
autores (Contreras et al., 2000; Rothbart, Ahadi,
Hershey & Fisher, 2001).

b) Importanciadel disefiometodolégico

utilizado.

El disefio metodologico que se utiliza
para estudiar la relacion entre apego y
autorregulacion, si afecta los resultados. Esto
se observo tanto en las investigaciones que
abordaron la autorregulacion conductual como
la autorregulacién emocional.

En el caso de la autorregulacion
conductual, se constatd que los disefios
longitudinales obtienen correlacion entre apego
y autorregulacién conductual dependiendo
de la distancia temporal entre las mediciones.
Este hallazgo puede dar cuenta del aspecto
clave en el desarrollo infantil como es el
interjuego entre continuidad y cambio (Sroufe,
2005). Particularmente, se ha descrito que la
estabilidad en la categoria de apego, desde el
afo a edades preescolares es alrededor de un
45%, siendo menor en poblacion de nivel
socioeconoémico bajo (Mondra et al., 2001). Asi
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mismo, evaluaciones de apego realizadas en
edades posteriores suelen ser mas predictivas
que las de edades tempranas (Drake et al.,
2014; Vondra et al., 2001). Esto concuerda
con los hallazgos de esta revision, en que se
encontrd relacién entre apego y autorregulacion
conductual cuando la evaluacion de apego se
realizaba posterior a los 24 meses o en edades
escolares.

Al analizar las investigaciones que abordan
la relacion entre apego y autorregulacién
emocional, fueron los instrumentos de
evaluacion utilizados los que afectaron los
resultados encontrados. Asi, en los estudios que
vincularon apego con emocionalidad negativa
se encontro relacion solamente en los estudios
que utilizaban tecnicas observacionales, en
que es un evaluador externo quien puntia la
afectividad negativa. No se encontro relacion
cuando se us6 como técnica los cuestionarios
0 reportes contestados por la madre. Es decir,
aparentemente, la vision que tiene la madre
sobre la emocionalidad de su hijo o hija difiere
de lo que reporta un observador externo. Si el
reporte de la afectividad es del investigador,
se encuentra que nifios y nifias con apego
seguro tienen menor afectividad negativa, en
cambio, si es la madre quien reporta el grado
de afectividad negativa de su hijo o hija,
ese reporte no correlaciona con el patron de
apego del hijo o hija. Este hallazgo resulta
relevante de considerar si queremos lograr
investigaciones con validez ecoldgica, o que
otorgue informacion aplicable en contextos
naturales.

Asi mismo, los estudios que vinculan apego
con estrategias de autorregulaciéon emocional
en preescolares, encuentran  correlacion
significativa solamente cuando la evaluacion del
apego se hace con el paradigma de la Situacion
Extrafia y no cuando se usan otras técnicas de
evaluacion del apego. Esto recoge la discusion
respecto de qué se mide cuando se evalla apego
con distintos instrumentos. Kerns et al. (2007)
plantean que probablemente las diferentes
formas de evaluar apego apelan a diferentes
facetas del constructo de apego. En la misma
linea, Martinez y Santelices (2005) discuten la
diferencia entre evaluar una representacion del
apego (lo que se hace principalmente a través
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de entrevistas o cuestionarios) a evaluar lo que
Bowlby Ilamé modelo interno operante, que
se instaura como lo central de cada patrén de
apego.

Por lo tanto, la eleccion del disefio
metodoldgico, de la técnica de recoleccion
de informacion, y de las edades en las que se
desarrollara el estudio, debe ser pensado para
reflejar coherentemente los propdsitos de la
investigacion.

C) Investigaciones de laboratorio.

La mayoria de los estudios utilizé técnicas
que se aplican en laboratorios (paradigmas
observacionales para la evaluacion del apego y
deautorregulaciény lasituacionextrafia) ademas
de cuestionarios. Este tipo de investigacion es
mas controlable, sin embargo aleja los hallazgos
de su aplicabilidad a contextos naturales.
La diferencia en los resultados encontrados
cuando responde la madre a cuando evalla el
investigador abre la pregunta respecto de qué se
busca cuando se investiga, si lograr mediciones
mas objetivas o reflejar las vivencias subjetivas
de nuestro sujeto de investigacion.

En la misma linea, la tendencia en los
estudios fue de indagar sobre aspectos parciales,
particularmente de la autorregulacion. Asi lo
que inicialmente se denominaba simplemente
autorregulacion (Kopp, 1982), luego paso a ser
diferenciado como autorregulacion conductual y
autorregulacion emocional. La autorregulacion
conductual a su vez se estudia diferencialmente
desde los conceptos de funciones ejecutivas,
control inhibitorio y aspectos del temperamento
(Zhou, Chen & Main, 2011). La autorregulacion
emocional, se estudia distinguiendo las
estrategias de autorregulacion emocional de
la respuesta emocional primaria (Koole, Van
Dillen & Sheppes, 2011), y ultimamente ha
aumentado el estudio de distintas estrategias de
autorregulacion segun los distintos contextos
emocionales. Esto permite lograr mayor
especificidad y predictibilidad, sin embargo
aleja la investigacion del ser humano integral
como sujeto de estudio. Las investigaciones
futuras debieran intentar retomar una linea de
investigacion que considere la autorregulacion
como constructo complejo. Este tipo de
investigacion probablemente tendrd menor

a19)

valor predictivo en sus resultados, sin embargo
serd mas relevante para los contextos naturales
y eventualmente sus resultados seran mas
aplicables.

Por otro lado, resulta relevante enfocar la
autorregulacion desde su perspectiva funcional,
es decir de su efectividad para lograr las metas
que el sujeto se ha propuesto (Bridges et al.,
2004). Las estrategias de autorregulacion
pueden ser vista como inapropiadas por los
adultos, pero pueden ser apropiadas para los
nifos cuyas metas pueden ser diferentes a
las del adulto (Thompson, Lewis & Calkins,
2008). Llama la atencion que de los 25 estudios
analizados, solo tres incorporaron autorreportes
contestados por los propios nifios y nifias para
evaluar su autorregulacion.

Por ende, futuras investigaciones debieran
enfocarse en perspectivas mas integrales de
la autorregulacion, con una metodologia que
permita incorporar los procesos de cambio
propios del desarrollo infantil y que incorporen
la visién de los nifios y nifias considerando
que la autorregulacion depende de sus metas
personales. De esta manera se podré distinguir
los alcances del apego para los procesos
autorregulatorios en los contextos sociales
naturales en que se desarrolla la infancia.
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e Resumen (analitico): una revision a las investigaciones culminadas sobre la familia en
Colombia (1990-2014), seleccionadas bajo el criterio de posibilidades para el campo educativo, es lo
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lineas de posibilidad en materia de propuestas para el trabajo con familias. El articulo surge de la
investigacion cualitativa “La familia rural y sus formas de dialogo en la construccion de paz”, que
tuvo un enfoque fenomenoldgico-hermenéutico. Dentro de los resultados encontré que tales estudios
coinciden en: concebir a la familia como agrupacion cambiante, diversa, permeable a los contextos,
perdurable en medio de los cambios; emplear unas metodologias descriptivas y disciplinares que
han determinado sus niveles de impacto sobre la poblacion estudiada; y plantear propuestas para la
familia, muchas veces indirectas (académicas), pocas veces directas (no académicas).
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e  Abstract (analytical): A review of the investigations culminated on the family in Colombia
(1990-2014), selected at the discretion of possibilities for education, is presented in this article. Its
purpose is to analyze trends in such studies and leave some lines of possibility regarding proposals for
work with families. The article comes from qualitative research “Rural family and forms of dialogue
in building peace” held a phenomenological-hermeneutical approach. Within the results it was
found that such studies coincide in conceiving the family as a changing group, diverse, permeable
to contexts, enduring in the midst of changes; employ descriptive and disciplinary methodologies
that have determined their levels of impact on the population studied; and propose proposals for the
family, often indirect (academic), rarely direct (non-academic).
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Tendéncias nas pesquisas sobre a familia na Colébmbia . Uma perspectiva educacional

Resumo (analitico): uma revisdo das pesquisas sobre a familia,na Colémbia (1990-2014),
selecionadas pelo critério de possibilidades para a Educacdo, é apresentada neste artigo. Sua
finalidade é analisar tendéncias em tais estudos e deixar algumas linhas de possibilidades em
propostas de trabalho com as familias. O artigo vem da pesquisa qualitativa ““Familia rural e
formas de dialogo na construcao da paz”, realizada a partir de uma abordagem fenomenolégico-
hermenéutica. Entre os resultados, descobrimos que tais estudos concordam em conceber a familia
como agrupamentos cambiantes, diversos, de contextos permeaveis, e permanentes frente aos meios
de mudancas; usar uma metodologia descritiva e disciplinare que determinaram seus niveis de
impacto sobre a populacéo estudada; e apresentar propostas para as familias, muitas vezes indiretas
(académico), raramente diretas (ndo-académico).

Palavras-chave: familia, conceitos de familia, propostas de familia, educagdo (Thesaurus de
Ciéncias Sociais da Unesco).

-1. Introduccion. -2. Panorama de las investigaciones sobre la familia en Colombia. -3.
Tendencias de las investigaciones sobre la familia en Colombia. -4. Propuestas para la familia.

-5. Conclusiones. -Lista de referencias.
1. Introduccién

El articulo surge de la revision que hice
de los estudios sobre la familia en Colombia,
entre los afios 1990 y 2014. Tomé como
criterio de seleccion aquellas investigaciones
que permitieran ampliar la comprension
del concepto familia en el pais. A partir de
alli, he pretendido reconocer posibilidades
educativas para el didlogo y la construccion
de paz en la familia. La investigacion que guia
esta busqueda se titula La familia rural y sus
formas de dialogo en la construccion de paz,
y tuvo como propdsito general caracterizar las
formas de didlogo de familias rurales de cuatro
regiones colombianas, con el fin de reconocer
las implicaciones de su presencia y/o ausencia
en los propdsitos de una pedagogia para la paz.

En el estudio me resultd necesario rastrear
las investigaciones realizadas sobre la familia
en Colombia, en particular porque desde el
ambito educativo no se contaba con esta mirada
y era necesario partir del reconocimiento de
tendencias, recurrencias y/o diferencias para
detectar donde han estado los focos de atencion
y donde las ausencias, asi como identificar sus
posibles relaciones con la educacién. Sobre este
proposito desarrollé el articulo.

Como antecedentes del estudio hallé que,
en materia de investigaciones sobre la familia,

o2

el componente educativo se asoma cuando
se han vulnerado los derechos de alguno de
sus miembros, o sea, cuando se requiere una
sancion, una conciliacion, una negociacion y/o
unacorreccion sobre un hecho cumplido. Mucho
menos aparece lo educativo cuando se necesita
la prevencion, la formacion y/o la capacitacion
acerca de situaciones convivenciales al interior
de la familia que, en buena medida, tienen
que ver con la violencia intrafamiliar (Pineda
& Otero, 2004; Polo & Celis, 2007; Caicedo,
2005; Cepeda, Moncada & Alvarez, 2007;
Duran, Guaqueta & Torres, 2011; Galvis, 2009;
Mieles & Acosta, 2012; Alvarado, Ospina, Luna
& Camargo, 2006; Bedoya & Giraldo, 2010).

Ahora, en cuanto a investigaciones
nacionales sobre el didlogo en familia, encontré
una preocupacion por mejorar la comunicacion
entre los padres y madres con sus hijos e hijas, en
aras de una buena convivencia familiar (Franco,
2010; Garcés & Palacio, 2010). En especifico,
respecto de la relacién entre la familia rural
y la construccién de paz, no hallé evidencia,
pero si la encontré sobre la desigualdad de
oportunidades en educacion, salud, transporte y
tenencia de la tierra (Fajardo, 2002; Cardenas,
2003; Hernandez, 2003, 2008, 2009; Borja,
2009; Ramirez-Orozco, 2013; todos estos
citados en Paez-Martinez, Del Valle, Gutiérrez
& Ramirez-Orozco, 2016).
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El estudio fue cualitativo y el enfoque
fenomenolo6gico-hermenéutico. La seleccion
temporal de la pesquisa atendid al incremento
estadistico de problematicas relacionadas con
la familia colombiana en esa franja, al interés
disciplinar de la sociologia, del trabajo social
y de la estadistica por su abordaje, y a la
necesidad de los investigadores e investigadoras
de hallar aportes educativos al campo, siendo
éstos su escenario de accion. Los 35 articulos
elegidos los analicé con la técnica de analisis
de contenido, por su ventaja en la identificacion
de recurrencias y de ausencias tematicas, y
tomé como criterios generales las concepciones
de familia, las metodologias empleadas y las
propuestas emergentes.

Los resultados de esta revision no solo
me aportaron en direccion de la recogida y del
andlisis de la informacion, sino que también se
constituyeron en resultado de la investigacion
por cuanto me dejaron ver que los estudios de
familia en Colombia muestran y reconocen esta
agrupaciéncomo unnucleo cambiante y diverso,
altamente permeable a los contextos -situacion
que le hace perdurar en el tiempo aunque no de la
misma forma-, sensible a cambios econémicos
y sociales -derivados de migraciones, del
conflicto armado, de perspectivas de género
que afectan las configuraciones familiares-,
con bastantes problemas de violencia, y que,
no obstante todo ello, resulta débil la atencion
interdisciplinar y contundente que requiere
en las regiones y en el pais. Esta tendencia,
también presente en la region latinoamericana
(Robichaux [comp.], 2007; Acosta, 2003),
vislumbra la tesis de este articulo: la familia ha
sido poco observada sistematicamente desde
una perspectiva educativa que permita conocer
y comprender sus posibilidades reales de
aprendizaje y de ensefianza.

Dividi el texto en cuatro partes: en la
primera recojo el panorama general de las
investigaciones sobre la familia en Colombia, a
nivel nacional y regional; en la segunda muestro
las tendencias identificadas a nivel conceptual,
metodoldgico y propositivo; en una tercera
parte, resefio el rastreo a propuestas concretas
que se han planteado para la familia; al final,
las conclusiones.
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2. Panorama de las investigaciones sobre la
familia en Colombia

Como punto de partida, encontré 26
investigaciones -realizadas a partir del afio
1990- sobre la familia en Colombia, las cuales,
desde diversas disciplinas, ayudan acomprender
la complejidad de la familia en el pais y desde
alli atisbar posibilidades educativas. De
acuerdo con lo hallado, 20 de estos trabajos son
nacionales, de los que cinco vienen de trabajo
social (Ramirez, 1998; Puyana, 2004; Puyana,
2008; Quintero, 2009; Durén et al., 2011);
cinco se derivan de psicologia (Aguirre, 2000;
Gonzalez, 2007; Sanchez & Valencia, 2007;
Forero & Gamboa, 2009; Guerrero, Nisimblat
& Guerrero, 2012); tres provienen de estadistica
y demografia (Calvo, 1995; Florez et al., 2013;
Florez & Sanchez, 2013); dos provienen de
sociologia (Rico, 2005; Rodriguez, 2008); otras
dos de antropologia (Tovar [ed.], 2003; Pachdn,
2007); una de estadistica (Turbay & Bernat,
2005); otra se deriva del derecho (Guio, 2009);
y una final de educacion especial (Manjarrés,
Ledn, Martinez & Gaitan, 2013).

Los otros seis estudios -dentro de los 26 que
encontré- son locales, tres de ellos de psicologia
(Pulido, Castro-Osorio, Pefia & Ariza-Ramirez,
2013; Terranova-Zapata, Acevedo-\Velasco
& Rojano, 2014; Botero, Salazar & Torres,
2009); uno de trabajo social (Agudelo, 2005);
uno de metodologia de estudios de familia
y econometria (LOpez, 2005); y el sexto de
medicina familiar y enfermeria (Agudelo,
Ayala, Rios, Gomez, Lépez & Taborda, 2011).

De modo paralelo a estas investigaciones
que han caracterizado a las familias -segun sus
configuraciones y estructuras, segun su tamafio
y nivel de fecundidad, segun sus contingencias,
problemas y cambios sociales-, que han
identificado practicas de crianza y hasta han
apostado por intervenciones, identifiqué
investigaciones enfocadas a la violencia
intrafamiliar y al género, temas presentes y
determinantes en los estudios de familia. En esta
pesquisa reconoci siete estudios relacionados
con problemas de violencia intrafamiliar, y dos
con el conflicto armado. Dentro de los primeros,
tres provienen de la psicologia (Pineda & Otero,
2004; Salas, 2005; Polo & Celis, 2007); dos de
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trabajo social (Alfaro, Alarcon & Macias, 2008;
Ferndndez & Giraldo, 2006); y dos se derivan
de estadistica (Cepeda et al., 2007; Gémez,
Murad & Calderdn, 2013). Frente al tema del
desplazamiento por efecto del conflicto armado
y relacionado con la familia, los dos estudios
hallados vienen de psicologia (Martin &
Sarmiento, 2007; Prettel & Palacio, 2010).

Las tendencias encontradas en tales
investigaciones las clasifiqué asi: de corte
conceptual, de corte metodologico y de corte
propositivo.

3. Tendencias de las investigaciones sobre la
familia en Colombia

3.1. De corte conceptual

Acerca del concepto familia hallé dos
miradas; la primera, como lugar de expresion
de la vida privada y como institucion de
consolidacion de lo publico: se entiende como
eje fundamental de los procesos de identidad
social e individual y como referente que las
personas suelen mantener durante su vida, y se
constituye en uno de los “eslabones” del tejido
social decisivos para el soporte econémico,
cultural y afectivo de la sociedad; y la segunda,
como nucleo de formacidn de sus integrantes:
la familia se asimila a una institucion basica y
necesaria para el desarrollo y formacién de sus
miembros, reconocida asi por los investigadores
e incluso por la poblacion que fue sujeto/objeto
de estudio en varios de los referentes revisados.
Esto corrobora el valor de la familia para las
personas, en lo individual y en lo colectivo.

En cuanto a las caracteristicas de la
familia identifiqué dos, segun sus dindmicas y
segln su permanencia. En la primera, algunos
estudios recogen las caracteristicas de la familia
en tres aspectos: complejidad, contingencia y
transformacion. Complejidad en el sentido de
la coexistencia y mezcla de diversas formas
familiares; contingencia en el sentido de
todas aquellas experiencias y vivencias que
contrastan e incluso distan de lo normativo; y
transformacion, en tanto dindmica presentada
casi al ritmo de los cambios sociales y
culturales. En la segunda, otras investigaciones
desvirtian la idea popular de que la familia

2]

se esté acabando o que tienda a desaparecer;
evidencian que han surgido nuevas formas,
creadas como respuesta de hombres y mujeres
al establecer una segunda relacién y/o por los
cambios en patrones culturales y legales, pero
que el eje de familia continta. La variacién de
la familia en medio de su propia estabilidad o
permanencia (dos oposiciones que coexisten)
ha llevado a la generacion de nuevos términos
en psiquiatria y en psicologia, que no son de
exclusividad de la familia pero si le afectan o la
reflejan: violencia y hostigamiento en la escuela,
alienacion parental, estrés laboral, adiccion al
trabajo, coparentalidad, custodia compartida,
resiliencia familiar, familias transculturales,
homoparentales. En otras palabras, los estudios
de familia incrementados en los ultimos afios
en Colombia han derivado en nominaciones
particulares para los casos y las situaciones que
son objeto de estudio, asi como en tentativas
soluciones. No obstante, el trabajo aislado
entre las disciplinas parece seguir siendo un
obstaculo que impide resultados mas efectivos,
asi como da lugar a la desarticulacion con el
campo educativo.

Poliformismo familiar. Se le reconoce a
Virginia Gutiérrez de Pineda (1923-1999) la
puesta en evidencia del término poliformismo
familiar, para comprender que en Colombia
existe variedad de organizaciones familiares,
segun el contexto socioecondémico, la cultura
y la identidad regional. Dicho término, fue
reemplazado en la actualidad por “diversidad
familiar”, expresion que permite asumir la
coexistencia de las familias tradicionales,
las nuevas organizaciones y los hogares no
familiares, teniendo en cuenta su estructura
pero también su funcionamiento y evolucién.

Conformaciéon familiar. Los estudios
coinciden en reconocer que en los ultimos 60
afios la familia en Colombia ha variado en
sus formas de constituirse. En particular, en
las ciudades se ha visto la familia extendida
en aumento como una estrategia local ante
crisis sociales y economicas: bajos salarios,
carencia de seguridad social para ancianos
y jovenes, escasa oferta de vivienda a bajos
costos, desplazamiento por diversos factores.
Situaciones demograficas también han incidido:
aumento de la esperanza de vida, creciente
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divorcio entre parejas jovenes, trabajo de la
mujer en edad reproductiva y necesidad de
apoyo de su familia, incremento de embarazos
de jovenes sin empleo ni vivienda.

Se observa un desplazamiento del
término “tipologias familiares” hacia “formas
familiares” orientado a reconocer contextos
sociales y necesidades econdémicas donde se
legitime la diversidad familiar a partir de su
naturaleza social, histérica y multicultural, en
contraste con perspectivas que la reducen a una
“unidad natural” e “ideal”.

Crianza. Se relaciona con los roles de los
padres y madres u otros sujetos adultos hacia
los individuos menores. El rol de cada miembro
es variado, influido por el lugar de origen,
por la educacion formal e informal recibida y
por la historia familiar, lo que resulta en una
“hibridacion cultural”. Los estudios en este
campo se han centrado en familias de recursos
bajos. Se encontr6 que los abuelos y abuelas
cumplen un rol multifuncional pues, ademas
de sus propias actividades, se ocupan del
hogar y de sus nietos como “padres y madres
sustitutos”; los padres y madres tienen un rol de
autoridad limitado al poco tiempo que pueden
estar con sus hijos e hijas debido al trabajo; y
los nifios y nifias tienen un rol mixto, a veces
de participantes en labores domesticas, labores
escolares y/o actividades ludicas.

Violencia intrafamiliar. Se reconoce la
violencia doméstica como un fenomeno de
reciente consideracion publica y académica en
el pais. Enladécadadel 80 varias organizaciones
de mujeres movilizaron el tema en Colombia.
Asimismo, en la Constitucion de 1991 se
iniciaron reformas normativas con el fin de
considerar este fendmeno del &mbito privado
dentro del campo de proteccion de los derechos
humanos. Las expresiones de esta violencia
se relacionan con lo que significa ser hombre
0 mujer en cada contexto, sus derechos vy el
ejercicio del poder, siendo mayor, por ejemplo,
la violencia ejercida por hombres contra sus
parejas heterosexuales, contra los nifios y nifias,
y contra otros hombres.

En esta perspectiva de género, las
investigaciones dejan ver que esta violencia
afectaen distintos 0rdenes a todos sus miembros,
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tiende a ir en aumento y parece legitimarse en el
ambito privado. En algunos casos, los miembros
de la familia tienen comportamientos cotidianos
que son destructivos pero ellos los asumen como
“normales”, luego no logran identificar alertas
ni riesgos en el hogar. Dentro de las causas
de esta violencia se encuentran: dependencia
econdmica, desempleo, consumo de alcohol y
de sustancias psicoactivas; una comunicacion
“alterada” al interior de las familias; los celos
del hombre o de la mujer; el machismo en
muchas regiones donde se considera al hombre
con libertades y privilegios que no son iguales
para la mujer; la transmision intergeneracional
de la violencia. Y dentro de los efectos, se
presentan mujeres victimas de esa violencia que
ejercen en menor medida sus derechos sexuales
y reproductivos; afectaciéon a la condicién de
vida propia y de sus hogares -desarticulacion
del ndcleo familiar-; aceptacion del maltrato
por parte de la pareja, en especial cuando en su
crianza también fueron maltratadas.

Anteesto, el Estado habuscado mecanismos
de proteccién de los derechos humanos en la
vida doméstica. Se encontraron dos dificultades:
ausencia de elementos ante una conciliacion
en caso de violacion de derechos humanos, y
escasa consideracién de los patrones culturales
y de las identidades de género en el contexto de
la violencia intrafamiliar.

Familia en escenarios de conflicto
armado. Se trata de la familia que ha estado
en medio de este conflicto, que ha tenido o
tiene alguno(s) de sus miembros vinculados
con grupos armados al margen de la ley, y que
termina siendo “suplantada” por una comuna,
dirigida por un comandante que hace de jefe y
determina cual es el orden en ese espacio, sin
que haya filiacion, ni afianzamiento de valores
personales. Uno de los efectos de esto es el
desplazamiento forzado, aunque éste pueda
tener otras causas como la violacion de los
Derechos Humanos, o el escape ante catastrofes
naturales o provocadas por el ser humano.
Para cualquier caso, los efectos sobre la
organizacion familiar son muy fuertes dado que
sus rituales de origen se invisibilizan o pierden
cuando llegan a otro escenario. Se adolece de
mediaciones educativas que aporten ante los

1)
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abruptos y forzados cambios en las familias que
sufren estas situaciones?.

Ahora, tanto familia como poliformismo
familiar, conformacion familiar, crianza
y violencia intrafamiliar, son conceptos
estudiados de modo frecuente en la sociologia'y
campos afines, pero muy poco en las profesiones
dedicadas de modo exclusivo a la educacion
de las nuevas generaciones, en particular, en
institucionesescolares. Estaausenciadejavacios
en la formacion de los sujetos profesionales de
la docencia -nuevos o en ejercicio-, quienes son
corresponsables de la educacion de nifios, nifias
y adolescentes pertenecientes a tan variadas
familias. En Colombia, estas personas menores
pasan 40 semanas del afio en los espacios
escolares, en horarios que van de seis a ocho
horas, siendo este tiempo diurno mucho mayor
al que pasan con sus propias familias. ¢Por qué
no se han considerado politicas de formacion
concretas que den mayor fuerza a la familia
y sus constelaciones de significado? (Paez-
Martinez, 2015).

3.2. De corte metodologico

Los estudios hechos sobre la familia han
sido en su mayoria cualitativos, a excepcion
de las encuestas nacionales demograficas que
privilegian una mirada mas cuantitativa. La
mayoria de aquellos fueron descriptivos y
narrativos, y se centraron en observacionesy en
entrevistas para la recoleccion de informacion.
Llama la atencidn que el analisis se ha hecho
contrastando los resultados obtenidos de tales
instrumentos con la vision de los investigadores
e investigadoras desde su disciplina particular
-trabajo social, sociologia, psicologia, medicina
familiar, estadistica-, y con las fuentes de
referencia. Ahora, frente a lo esperado en los
estudios de familia, a ésta se la reconoce como
el mas significativo sistema relacional, y se
advierte la necesidad de nuevas estrategias y
paradigmas en el tema donde se abarquen todos
los estamentos de la sociedad.

En particular, para los estudios sobre
violencia intrafamiliar y género, las fuentes

1 Las mediaciones se entienden como construcciones que aportan
a la solucion de problemas y/o al mejoramiento de condiciones
en los distintos ambitos del desarrollo y formacién humanos.

o)

rastreadas sugieren realizar investigaciones de
tipo estudio de caso. Junto a ello, se proponen
investigaciones de caracter longitudinal que
indaguen en los sentimientos y actitudes de los
nifios, nifas y adolescentes que han estado en
escenarios de violencia intrafamiliar o en grupos
de insurgencia, de modo que se observe hasta la
adultez su mirada respecto del orden familiar.
De igual modo, el abordaje a teméticas como
la comunicacion familiar donde se consideren
las distintas agrupaciones familiares, los roles
de los subsistemas pareja, padres/madres-hijos/
hijas, hermanos/hermanas u otros, asi como la
incidencia de la separacion de la pareja sobre
los hijos e hijas.

Desde una perspectivaeducativa, se observa
que estas realidades permean el desarrollo y
la formacion humana de los miembros de la
familia, y dejan huellas en su historia. Pero aun
no se cuenta con suficientes estrategias donde
se combinen tales realidades con la reflexion y
la accion sobre ellas mismas, con el concurso
de los mismos implicados (Meza & Péez-
Martinez, 2016).

3.3. De corte propositivo

Las 26 investigaciones antes mencionadas
tienden a ser sensibles ante la cantidad de
familias en situacion de pobreza, lo que
hace evidente que la politica gubernamental
en Colombia deba generar programas que
garanticen “atencién integral” a estas familias.
Se pone en evidencia que a pesar del crecimiento
econdmico en el pais, hay condiciones sociales,
econOdmicas y politicas que impiden a muchos
colombianos mejorar sus condiciones de vida.
Los mas afectados son las mujeres, los pueblos
indigenas y las personas afrodescendientes, por
lo que se propone fortalecer estos grupos.

No obstante, se reconoce que no se trata
de subsidiar econdmicamente a estas familias
y ayudarles en coyunturas o emergencias, sino
de ofrecer una atencion integral acorde con
las “interacciones ecosistémicas”. Se trata
de una “corresponsabilidad” entre Estado -
sociedad civil - familia, que articule acciones
preventivas, promocionales, educativas y de
proteccion integral, considerando la ciudadania
y la participacion comunitaria y politica.
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Ahora, tampoco se trata de desconocer que
los fendmenos socioecondmicos, culturales y
politicos de este nuevo siglo también afectan las
estructuras familiares de aquellas familias que
no estan en situacion de pobreza; luego éstas no
pueden quedar por fuera de las politicas ni de
las propuestas.

En el tema de la violencia intrafamiliar
hallé dos propuestas: la primera, en materia de la
formacion de distintos actores involucrados con
la violencia intrafamiliar. Para los miembros de
la familia se proponen programas formativos
en zonas de fuerte violencia intrafamiliar, en
temas como estereotipos de género, cambios
sociales, derechos humanos, medios de
actuacion ante una situacion de violencia. Pero
no se plantean las mediaciones para ello. Para
los funcionarios y funcionarias, se sugiere
capacitacion al personal encargado de los
espacios donde se hacen las denuncias, creacion
de grupos interdisciplinarios efectivos que
hagan seguimiento a los casos, sensibilizacion
a dicho personal para que las victimas se
sientan protegidas, mejora de las condiciones
de trabajo a quienes laboran en comisarias de
familia. Para las comunidades educativas y el
sector salud, se plantean programas educativos
al interior de ambos sectores para que éstos
conozcan coémo identificar los casos y darles
una adecuada orientacion.

Existe una segunda propuesta relacionada
con la necesidad de transformar los modos como
se valora y representa la violencia por parte de
hombresy mujeres, lo que supone cambiosen los
esquemas mentales y simbdlicos no sélo de los
miembros de la familia sino de los gobernantes,
los funcionarios y la sociedad. Para que esto
sea viable, se requiere entender el predominio
de sociedades patriarcales que inclinan a los
hombres a la violencia, y emprender estudios
donde hombres y mujeres se reconozcan con
identidades de género determinadas por la
cultura y la sociedad, y en donde la atencion
sobre la violencia no solo se reduzca al ambito
de lo publico sino que incluya lo privado. Pero
esto no serd posible si desde las familias y las
escuelas no se asumen con seriedad acciones
concretas -en tiempos, espacios, lenguaje,
objetos- que reconozcan a los unos y a las otras
en sus diferencias e igualdades.
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4. Propuestas para la familia

Ademas de las propuestas tematicas del
numeral anterior, derivadas de investigaciones,
hice un rastreo a otras propuestas que resultaran
de interés para el campo educativo. Identifiqué
once, hallando que los entes gubernamentales,
entes privados y alianzas publico-privadas, son
mas contundentes y directos cuando se trata de
plantear alternativas o posibles soluciones a
situaciones concretas de las familias, mas que los
grupos de investigacién o las investigaciones en
programas de posgrado que esperan un mediano
o largo plazo para concretar propuestas.

4.1. Propuestas directas

De entes gubernamentales. Encontré
cinco, en todas las cuales se desconocen sus
efectos sobre los sujetos destinatarios. La
primera propuesta es de Caicedo (2005) y
aborda la lucha contra la violencia intrafamiliar
en Colombia, dirigida a funcionarios del
programa nacional de politica publica Haz Paz.
La propuesta tuvo en cuenta los instrumentos
internacionales sobre la Violencia Intrafamiliar
(VIF), se hicieron reformas legislativas,
procesos de discusion y desarrollo de modulos,
pero el tema debe seguirse estudiando a partir de
“los comportamientos y valores de la familia”, y
desde reconocer que las personas profesionales
cumplen una labor fundamental en el proceso
(2005, p. 92)2.

Unasegunda propuesta consiste en unaserie
de doce cartillas dirigidas a las mujeres lideres
beneficiarias del programa “Familias en accion”
(Presidencia de la Republica de Colombia,
2007, 2012). Tales cartillas contienen los temas
basicos que deben conocer las mujeres acerca
del programa, desde lo administrativo -cOmo se
crea, el pagode subsidios, las quejasy reclamos-,
hasta lo “formativo” -unas indicaciones acerca
de como llevar una “crianza con amor”-. Queda
pendiente llevar a cabo un estudio del impacto
de este programa, incluido el tema del nimero
de embarazos que han podido incrementarse
con la idea de “beneficiarse mas”.

2 Esta politica se entregé al Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar (ICBF), organismo que tiene la responsabilidad de su

continuidad (Caicedo, 2005, p. 89).
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La tercera propuesta proviene del
Ministerio de Educacion Nacional (2007). Es
una cartilla dirigida a padres y educadores que
ofrece temas como: papel de los padres y madres
en la vida familiar, funciones de la familia,
participacion de la familia en la escuela, formas
de organizacion.

Una cuarta propuesta es de la Alcaldia
Mayor de Bogotd (2006), en un formato
documento con la politica publica para las
familias, y esta dirigida a la Secretaria de
Integracion Social de Bogota y a las familias
potenciales beneficiadas. Esta politica planted
“hacer de la ciudad un escenario permanente
de reconciliacion, en donde la familia sea
protagonista de su propio desarrollo y el
Estado garante del bienestar colectivo™ (2006,
pp. 10-11)%. Siendo Bogota pionera en las
politicas de familia, seria oportuno conocer su
incidencia real sobre la poblacion para la que
fue proyectada.

La quinta propuesta de la Alcaldia Mayor
de Bogotéa (Secretaria de Educacion de Bogota
et al.,, 2013), en formato cartilla, presenta
orientaciones a las familias de los colegios
distritales en el tema de la socioafectividad, y
con ello se pretende fortalecer los vinculos y el
desarrollo emocional de la familia. No obstante,
queda un vacio pendiente: ¢a través de qué
mediaciones esta cartilla se hace asimilable a
las personas e instituciones destinatarias?

De entes particulares. Identifiqué cinco
propuestas que circulan a nivel nacional, e
igualmente se desconocen los efectos sobre sus
destinatarios y destinatarias. La primera, un
libro dirigido a las familias donde se plantea que
su reto es “vivir la auténtica felicidad y resolver
los problemas que se presentan en el camino”,
y para esto no hay “recetas magicas” sino que
cada familia ha de construir su manera de vivir
y sortear las dificultades (Tobon & Fernandez,
2004). Para los autores y autoras, esta labor no
requiere de individuos expertos ni de ninguna
aplicacion sistematica de estrategias, sino de
pautas “sencillas y simples” construidas por el
grupo familiar.

La segunda propuesta se presenta en un
libro dirigido a la familia, pero con la mediacién

3 Su base es la Constitucion de 1991 y los derechos fundamentales
de las personas y la familia.

[

del sujeto docente. Se identifica que la familia
“ha perdido la orientacion comunitaria”, no
sabe qué ensefiar a sus hijos e hijas, no hay
espacio ni tiempo para el dialogo (Triana &
Salcedo, 2002, p. 12). Se considera que los
educadores y educadoras son los mas indicados
para analizar la situacion, a través de la tertulia
familiar y el “taller educativo” como claves en
la comunicacion familiar. A cambio de tener
reuniones donde los padres y madres en la
escuela actian como receptores pasivos, mejor
es aprovechar el espacio para la reflexion y la
critica.

La tercera es un texto que plantea otro
problema: la soledad de la gente joven, en
parte debido a que la familia extensa es menos
presente y la nuclear ha empezado a “morir”.
Tal situacion se delega a la escuela, que no
estd preparada para ello (Pardo, 1999), lo que
implica la participacion del profesorado en esos
cambios de rol y su ayuda a los jovenes y a las
jovenes en su proyecto de vida.

Una cuarta propuesta consiste en una
serie de cuatro libros -a manera de maddulos-
titulados Familia y Valores, donde se aborda el
topico central de escuela de padres relacionado
con temas especificos como el proyecto de vida
comun, el encuentro, el valor de la pregunta
(Suérez, 2001a, 2001b, 2001c, 2003). Se
reconoce una distancia entre padres/madres e
hijos/hijas, derivada de un modelo de autoridad
vertical, y se pretende un acercamiento a
través del didlogo, la corresponsabilidad y la
democracia.

Una quinta propuesta con difusion masiva
fue hecha por la Fundacion del periddico El
Espectador, con un libro guia para los padres
y madres de familia (“Escuela de padres El
Espectador” 2005). Se plantea que no existen
postgrados ni estudios académicos para ser
padres o madres, y que la guia pretende “llenar
ese vacio que todos sentimos” cuando hay que
formar a los hijos e hijas con temas abordados
como: comunicacion, salud, habitos, amigos y
amigas, padres solos, depresion y personalidad.

De alianzas publico-privadas

Identifiqué una propuesta radial masiva
para un publico general, fruto de una alianza
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entre El Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar y Caracol Social (Sarmiento, 2013). Se
trata del programaradial “En familiavive lavida
con bienestar, que ofrece “informacion util”
para padres, madres, educadores y personas que
tengan a cargo el cuidado de los nifios y nifias.
Se identifica que, como los hijos e hijas “no
nacen con manual”, muchas veces los padres y
madres no saben qué hacer frente a situaciones
que los involucran. El programa aborda tdpicos
sobre pautas de crianza, salud, alimentacion,
educacion, entretenimiento, afecto, sexualidad
y, en general, temas de la vida familiar.

En sintesis, este rastreo a propuestas
directas para la familia deja ver que, de parte
de entes gubernamentales, hay un esfuerzo
por incluir a la familia dentro de los procesos
sociales y educativos; pero también es cierto
que los mecanismos o estrategias empleados
para ello no se consideran en su complejidad
-¢cuales? ¢cuantos? ¢quiénes los transmiten?
¢como? ;dénde? ;cuando?- y muchas veces
no llegan a sus destinatarios. Al respecto,
no se reportan estrategias sistematicas que
propendan por solucionar esa situacion de bajo
impacto, entre otras razones por la interrupcién
que suele darse en las propuestas cuando se
cambia de jefatura gubernamental, o sea, por
la ausencia de sostenibilidad. Esto deja ver un
desconocimiento de la prioridad educativa que
tiene la familia en el desarrollo de un pais, méas
alla del “gobierno de turno”.

Por su parte, las propuestas de particulares
también hacen comprensiva la problematica
dentro de la familia; dos se dirigen directamente
a las familias y tres plantean la mediacion de
los educadores y educadoras, pero como se
trata de materiales impresos, solo quienes
puedan comprarlos o adquirirlos tienen acceso
a éstos. En este rastreo, la propuesta radial
viene siendo la més cercana a las familias en
general. Su formato podria ser tomado como
referencia 0 como pista para el desarrollo de
la Politica publica para las familias de Bogota
2011-2025 (Alcaldia Mayor de Bogota, 2011)

4 “En familia” se cre6 en 2008, se emite los domingos de 9:00 a
10:00 am por Caracol Radio. En la actualidad es conducido por
Judith Sarmiento y producido por Marcela Segura, con asesoria
de académicos y profesionales en diferentes areas que abordan
temas de familia.
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y de la Politica publica nacional para las
familias colombianas 2012-2022 (Ministerio
de Salud y Proteccion Social, 2012), por tres
razones al menos: gratuidad, acceso facil a la
radio y pertinencia de los temas. En especial
porque el uso y tratamiento de los mecanismos
de transferencia de esas politicas sigue siendo
una debilidad.

4.2. Propuestas indirectas

De instituciones académicas. Identifiqué
siete universidades colombianas con grupos
de investigacion relacionados con familia, que
canalizan sus esfuerzos en la investigacion, y
esto deriva en producciones especializadas en
revistas y libros académicos. Menciono cinco
de las de mayor tradicion®: la Universidad
del Rosario (2015) que, dentro de su Escuela
de Medicina y Ciencias de la Salud, tiene un
grupo de investigacion con un enfoque clinico
y psicologico llamado Individuo, familia y
sociedad, que trabaja con el “modelo relacional
simbolico™, donde se pretende atender y
cuidar los vinculos, reparar los que se han
roto o crear nuevos (Gonzalez, 2007, p. 12).
La Universidad de La Sabana (2015), con
el grupo denominado Familia y Sociedad,
donde se asume la familia en una perspectiva
interdisciplinaria con un enfoque tradicional,
en el que se prioriza su forma nuclear y la
institucion del matrimonio. La Universidad de
Manizales y el Cinde (2015), a través del grupo
denominado Perspectivas Politicas, Eticas
y Morales de la Nifiez y la Juventud, con un
enfoque de derechos, reconoce a nifios, nifias
y adolescentes como sujetos titulares de los
mismos y con un enfoque diferencial; reconoce
las especificidades de los procesos de crianza,
el desarrollo infantil integral y la necesidad de
estudios inter y transdisciplinarios. El grupo
de la Universidad de Caldas (2015), llamado
Colectivo de estudios de familia, pretende
aportar a la consolidacion de los estudios
de familia como campo de conocimiento de
las ciencias sociales en Colombia y América

5 Los otras dos son de la Universidad Cooperativa de Colombia
(2016) y de la Universidad de Los Andes (2015).

6 Creado por investigadores e investigadoras de la Universidad

Catolica de Milan (Italia).
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Latina, incluyendo la formacion profesional e
investigativa en pregrado y posgrado desde el
enfoque del desarrollo familiar. Y finalmente,
la Universidad Nacional de Colombia (2016),
con el grupo Estudios de Familia, aporta un
enfoque integrador centrado en aportar a la
comprension e investigacion de las familias, en
incidir en la formulacion de politicas sociales
y en apostar a la formacion investigativa de
nuevas generaciones de trabajo social.

Ademéas de estos cinco grupos, buena
parte de las investigaciones relacionadas en
los apartados 2 y 3 contemplan propuestas
indirectas a la familia, hacen planteamientos
pertinentes y coherentes en términos de lo
esperado o lo deseado, pero siguen latentes las
dificultades por el encerramiento disciplinar
y, quizés, por el escaso financiamiento para
su continuidad, razén por la que sus valiosos
aportes quedan por escrito sin mayores efectos
sobre las realidades estudiadas.

5. Conclusiones

En lo conceptual, la familiaen Colombia es
entendida como una totalidad, como un sistema
relacional, permeable, en constante proceso de
adaptabilidad y reajuste interno, muy similar a
como se le reconoce en otros paises de laregion.
Desde una perspectiva educativa, esos cambios
en lafamilia se corresponden con los cambios en
el ser humano. Al estar en permanente proceso
de formacion, el ser humano suele movilizarse
de un punto a otro en procura de crecimiento y
desarrollo, pero también de resistencia ante las
adversidades. Del mismo modo sucede con la
familia, en tanto “sujeto colectivo”: esdinamica,
espacio-vital y protectora, aungque no siempre
resulte ser ese el nicho formativo y seguro que
sus miembros necesitan, por el “olvido” de sus
funciones constantes (Paez-Martinez, 2016, pp.
270-271). En otras palabras, si lo que acontece
en la familia se refleja en la persona y lo que
sucede en la persona nos revela la familia, no
cabe duda de que el estudio de la familia ha
de abarcar a sus miembros en particular con
sus variadas relaciones. Asi las cosas, desde el
ambito escolar, por ejemplo, dejaremos de ver
a los nifios, nifias y adolescentes desprovistos
de redes hondamente determinantes de su

2]

constitucién humana y de sus modos de actuar
en el mundo; y dejaremos de considerar a la
familia como Unica responsable de la violencia
intrafamiliar y de los roles de género, cuando
estos asuntos competen a la sociedad. Y desde
el ambito universitario, en particular dentro
de los programas de formacion de docentes,
dejaremos de enfatizar en teorias sobre la
pedagogia y la didactica y nos desplazaremos
hacia los escenarios de la practica reflexiva y
critica in situ, donde la escuela rural y la familia
rural tengan la participacién necesaria; e
incluiremos el estudio y el trabajo con la familia
en perspectiva educativa, como una necesidad
urgente, si es que realmente se pretende el
reconocimiento de la “diversidad” y la mentada
“formacion integral” que rige la Ley General de
Educacién 115 (Congreso de la Republica de
Colombia, 1994). En Colombia el tema esta por
revisarse.

En lo metodoldgico, siendo un sistema, la
familia no puede ser vista en fragmentos sino
en intima relacion entre sus miembros y entre
éstos con el afuera. Aca se ratifica la atencion
sobre una mirada ecosistémica e interaccional
de la familia, asunto que ha sido util en las
comprensiones conceptuales mas no en las
metodologicas. Habria que preguntarse lo
que significa abordar un problema familiar
o de familia bajo esa mirada relacional y
ademas participativa’; considerar por ejemplo
la educacion familiar de la familia rural
como una de esas posibilidades. De igual
modo, resulta necesario hacer un alto ante la
reciente tendencia de poner toda la fuerza de
la formacion ciudadana en la familia, como
lo plantea Zuluaga (2004). Antes de cualquier
accion, conviene primero reconocer y fortalecer
ese mundo de lo privado, de las emociones y
los lazos sociales que se construyen entre sus
miembros y que ayudan a sortear lo adverso y
diverso de la vida. Una formacion democrética
y ciudadana deviene de la formacién afectiva

7 Conviene contrastar las investigaciones rastreadas con la
experiencia sistematizada de profesionales como educadores
y trabajadores de la salud. Es el caso de Angela Hernandez
(2005) quien, a partir de su experiencia clinica en la atencién
a la familia en servicios de salud, evidencia las implicaciones
paradigmaticas, disciplinares, éticas y sociales de tomar a la
familia como unidad de referencia para la comprension de
diversos problemas humanos.
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y en valores que se gesta en la intimidad de la
familia, pero no es el inicio. Y por supuesto esto
aplica también para las familias rurales.

De las propuestas, se vislumbra un campo
enorme de trabajo en el ambito educativo
con el concurso de varias disciplinas, y es el
estudio de los contenidos, de los formatos y
de todos los medios y las mediaciones que se
pretendan emplear con y para las familias. Las
investigaciones sobre la familia, aquellas que
pretendan impactarle, requieren trascender los
escenarios especializados donde circulan, y
considerar el saber pedagdgico y didactico en tal
pretension. Quedan por indagarse los alcances
y limitaciones de los efectos de las propuestas
para la familia que he esbozado en este articulo.

En buena medida se ha identificado qué
se necesita para potenciar el trabajo con las
familias colombianas; sin embargo, hay una
gran ausencia de como puede hacerse. Se
ha creido, por ejemplo, que las cartillas o las
guias para los padres y madres son suficientes o
bastan en si mismas. En este punto, los aportes
de la pedagogia no dan espera pues, siendo
el ser humano un ser de mediaciones (Duch
& Chillén, 2012), ninguna transformacion
personal ni social resulta posible sin el concurso
de las did&cticas, los mecanismos, los artefactos,
los modos, los medios, las herramientas, en fin,
todo un complejo de mediaciones pedagogicas;
como tampoco sin la participacion de todos los
miembros de la familia.

Acerca de las politicas de familia, es
un logro que la Alcaldia de Bogota haya
iniciado la politica publica para las familias
(2006) con una perspectiva de derechos y una
mirada de género, y que a nivel nacional se
haya formulado la politica para las familias
colombianas (Ministerio de Salud y Proteccion
Social, 2012). En el papel se ha dejado un
propdsito por la alianza entre la realidad del
mundo privado de la familia y la realidad de lo
publico. Quedan por conocerse los mecanismos
empleados por las regiones colombianas en la
implementacion de dicha politica.

Se espera que, tanto los resultados de
investigaciones sobre la familia como las
propuestas directas y concretas para la familia,
junto con esta politica pablica, sean lugar de
confluencia para el bien comun y la calidad de
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vida de las personas a traves de perspectivas
integradoras. De igual modo, se espera que la
perspectiva educativa sea tenida en cuenta con
mas fuerza en estas politicas.
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o0 alcance de uma aprendizagem mais eficaz. Também mostra os beneficios do drama criativo para a
inclusdo de estudantes com condi¢des desfavoraveis, e na formacéo de professores.
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1. Introduccion

Para Platon, las artes conducian a la
inmortalidad aunque inclinasen a las emociones
incontroladas, para Aristoteles éstas podian
contradecir la realidad y el sentido comun
(Kuyumcu, 2012), para Schiller y Kant la
educacion artistica y la imaginacion hacian
a la humanidad estética (San, 1991) y para J.
J. Rousseau el arte era la forma mas natural,
creativa y libre de desarrollar la personalidad,
el cuerpo, y las emociones (Kayaa, 2010).

Segun Chancerel (1953), el arte dramatico
implica la accion del cuerpo en movimiento
que posibilita la expresion del gesto. Para
Parada (2013) en éste se presenta la unidad
aristotélica “Poetica” como relacion tiempo,
espacio y accion, cuyos elementos son: mimesis
de una accion, anagnorisis o transformacion
del personaje en la obra, y armatia, el error de
juicio o ignorancia del personaje. Para Hanna
Arendt (1993) la palabra (discurso) y el acto
son el mundo de los humanos, y hacen posible
su alteridad, al permitir observar desde otra
perspectiva, para reconocer al otro. Para esta
autora el concepto de accion derivado del
griego “archein” iniciar, gobernar, comenzar,
y del latin “agere” “poner en movimiento”,
hace surgir desde la incertidumbre lo posible
y lo que no lo es. Para Arendt (1993) nuestras
acciones y palabras construyen mundos,
objetos y relaciones de forma intencionada,
diferenciandonos y haciéndonos mas humanos.

0]

Segun Francisco Torres-Monreal (1996) el
término drama, deriva del griego drao -hacer-,
significa accion, asi el drama estd afuera, en
el mundo y en la vidas sin ser ergon, u obra
terminada sino dinamis, porque se ocupa de la
accion que se da ahora y aqui por vez primera
y de forma irrepetible y de la relacién de esta
con la reaccion que provoca. El drama tiene la
capacidad de fusionar de acuerdo con Parada
(2013) lo grotesco y lo sublime, y segun
Winnicott (1995) lo real y lo no real, creando
un espacio transaccional.

El arte dramatico capitaliza el componente
emocional de los seres humanos cumpliendo con
dos funciones, la funcién catéartica y la funcion
performativa (Faccio, Belloni & Castelnuovo,
2012). En la funcion catértica los actores
producen un drama acerca de un problema
social para que la audiencia se identifique con
esto y cambie o0 reconozca diversos puntos de
vista. Aristoteles sefialaba como en la tragedia
el espectador cambia significativamente su
estructura simbdlica al identificarse con lo que
ocurre y quien lo representa, con sus miedos,
sus patologias, su caracter y su situacion, y
con lo que hace el personaje para resolver sus
dificultades (Pearson-Davis, 1989; McEwan,
Bhopal & Patton, 1991). Asi, la audiencia
es involucrada en procesos cognitivos que
presentan cierta informacion pero que por
sobre todo, se relacionan con una experiencia
emocional, alcanzando una activacion empatica
que puede generar cambios en sus puntos de
vista y en sus opiniones.
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En el arte dramético se lleva a cabo la
funcién performativa cuando las personas
reproducen escenas reales o imaginadas sobre
si mismas retratando situaciones cotidianas
y problemas sociales desde diferentes
perspectivas, y exponiendo en puablico su
comportamiento en un rol teatral (sus propias
mascaras). Esto con el fin de estudiar y analizar
la realidad compleja usando la metafora
dramatlrgica (Geertz, 1973; Goffman, 1959;
Erickson, 1982). Para Stanislavski (1975) un
actor coloca parte de si mismo en el papel que
estd representando, es decir, experimenta en
carne propia las situaciones dificiles con una
participacion activa e involucrada y, se hace
consciente de las dificultades que ofrecen las
voces que componen el si mismo (Hermans,
2001; Salvini et al., 2012; Faccio et al., 2012;
Faccio, Centomo & Mininni, 2011; Faccio,
Romaioli, Dagani & Cipolletta, 2013). Asi,
el actor genera una internalizacién corporal
de significados cognitivos y emocionales y
obtiene mayor empoderamiento y libertad para
representar y reconocer los significados de los
demas, producir metas compartidas, resolver
los problemas y mejorar la comprension de
temas complejos con significados asociados a
significados sociales. El Teatro del Oprimido
(Boal, 1979) ofrece muchas posibilidades
para cumplir con las funciones, catartica y
performativa.

En la escuela, el arte dramatico puede
ser visto bajo dos formas. La primera implica
produccion, interpretacion, montaje y
presentacion de obras teatrales ya escritas con
fines estrictamente académicos. La segunda
formadeintroducirelartedramaticoenlaescuela
es la dramatizacion. Tejerina (1994), define la
dramatizacion como una préactica organizada en
la escuela, que “usa el lenguaje dramatico para
estimular la creacion y favorecer el desarrollo
personal. Asi la dramatizacion ofrece un medio
natural para el aprendizaje con su espacio para
explorar, reproducir y transformar lo observado,
para experimentar “como si” y ademas, para
construir desde una vision personal la realidad,
persiguiendo alcanzar consensos al producir
experiencias imaginadas que cohabitan con
las reales. De acuerdo como Cervera y Guirau
(1982), y Tejerina (1994), todo proceso de
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dramatizacion ha de perseguir la consciencia
de cuatro niveles de expresion: corporal,
linguistica, ritmico musical y plastica. En dicho
proceso la improvisacién es lo mas importante,
inclusive més que el resultado obtenido.

En el &mbito de la dramatizacion
encontramos la expresion dramatica Illamada
drama creativo. EI Drama Creativo es el trabajo
dramatico no centrado en la exhibicion de un
resultado, llevado a cabo con chicos entre 4 y
14 afios, que es dirigido para que ellos creen de
forma ladica y progresiva una obra, usando la
improvisacion valorada e interpretada. En este
trabajo los nifios son sensibles a su creacion ya
que la materia prima para realizarla ha sido el
reconocimiento de sus vivencias, y experiencias
intensificadas y puestas en comun, para lo cual
habran de observar e imaginar su propia vida
y la de los demas, y, enfrentar problematicas
contemporaneas de forma analitica, valorativa
y creativa, reflexionando y construyendo
sentido (Navarro, 2009). En el Drama creativo
hay improvisacion de la accion y exploracion
del contenido, conformando y resignificando
vivencias (Davis & Behm, 1978).

Igualmente, aunque el drama creativo
use el juego espontaneo, que inventa, crea e
improvisa temas y personajes, no es un juego
(Bercebal, De Prado, Laferriére & Motos, 2000;
Mantovani, 1996). En el drama creativo, dicho
juego es fundamentalmente improvisacion
de naturaleza simbolica, como simulacion,
en la zona de ficcion “Como si...” (Eines &
Montovani, 1980; Parada, 2013), separandose
de larealidad y construyendo un espacio mental
imaginario con experiencias sin espacio ni
tiempo, con incertidumbres, pero intencional,
es decir, con un objetivo comunicativo a través
de la expresion.

Para Francisco Torres-Monreal (1996, pp.
53-54): citado por Robles (2007), el drama
creativo implica los siguientes elementos: un
proyectoinicialoralconposibilidadesde cambio,
el interés por el proceso (intencionalidad), la
ausencia de limites espaciales, la auto-ilusion
como capacidad de imaginar lo otro y al otro,
la ejecucién comunicativa de una motivacién
grupal, el juego de interaccion colectiva, y el
des-condicionamiento, la deconstruccion, y
la improvisacion e incertidumbre con actores,
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espectadores y roles intercambiables y auto
elegidos. Todo ello, utilizando el lenguaje
iconico, verbal, escrito, musical y dramaético, y
bajo la animacion y el estimulo de un adulto,
con el fin de construir conocimiento y generar
una transformacion simbolica en el sujeto. Para
Ghiachi y Richardson (1980) la realizacion
de Drama creativo se hace en cinco fases:
preparacion,  representacion,  innovacion,
desglose y conclusién. Asi mismo, Navarro
(2009) argumenta que es indispensable para que
el drama funcione, que en €l se generen escucha,
confianza, presencia ladica, creatividad,
imaginacién, grupo con compromiso comun,
relacion con la realidad (experiencia) y la
transposicion de la misma (evaluacion).

El drama creativo, es cercano a la funcion
performativa de las artes dramaticas, pero ésta,
es una creacion informal a través de la cual se
aprende, se expresa el interior, se construye
tejido social y hasta se puede llegar a sanar
(Saab, 1987). Usando el drama creativo se
pueden construir improvisaciones, y analizar
de forma cooperativa y creativa los roles en
ellas (Martin-Smith, 1993; Freeman, Sullivan
& Fulton, 2003). El drama creativo permite
sobrepasar patrones cognitivos  pasados,
revisando la observacion, las vivencias, y la
emocion, para establecer relaciones nuevas,
para producir nueva vida, nuevas experiencias,
e ideas; con nuevas redes de pensamiento;
reestructurando el universo, el mundo, los
conceptos, las ideas, y los comportamientos,
adicionando asi, innovaciones a los sujetos
y a las culturas (San, 1991). Para Bayindira,
Soykanb y Onsekiz (2009), el drama creativo
fue descubierto debido a los cambios generados
por la globalizacion como: inmigracion,
ambientes competitivos, estructuras familiares
diversas, explosion demografica etc. Dichos
cambios requieren de sujetos que comprendan la
interaccion entre culturas, asimilen sus valores
y los sopesen, beneficiandose de éstos cambios.
En esta linea para autores como Navarro y
Mantovani (2012) o Neelands (2004), el drama
creativo proporciona un camino para observar
la cultura, y como somos, convirtiéndose en
un espejo de la sociedad. Esto es, porque en el
drama se plantean temas sobre la sociedad, su
historia, su lengua y sus productos culturales.

&2

De acuerdo con Taylor (1991), ademaés, en el
drama creativo la consciencia que se adquiere
del yo y de los demas, genera una mayor
comprension del ser humano, sus motivos,
diferencias, y comportamientos.

2. Metodologia

Este articulo forma parte de los resultados
parciales generados por un proyecto mas amplio
que implicaba tres aspectos: las relaciones
entre el drama creativo y la educacion, las
articulaciones entre el teatro y la ciencia vy,
el uso del teatro para la ensefianza de las
ciencias. De estos tres aspectos en éste estudio
se aborda el primero de ellos, es decir, el tema
de las relaciones entre el drama creativo y la
educacion. En particular en este articulo, se
presentan la sintesis de la busqueda en bases
de datos, acerca del tema: relaciones entre el
drama creativo y la educacion. Los criterios
para seleccionar la informacion de las fuentes
fueron los siguientes: determinar las principales
tendencias encontradas en la relacion
investigada, establecer los conceptos basicos
que fundamentan dicha relacién en cada una
de las tendencias encontradas, identificar las
metodologias usadas en su indagacién y, sefialar
las evidencias de investigacion en cada una de
las tendencias identificadas. Esta busqueda se
orientd en primer lugar, a estudiar los trabajos de
investigacion de maestria y tesis de Doctorado,
realizadas sobre el tema, y en segundo lugar,
al andlisis de los articulos encontrados sobre
este tema en las Bases de datos: Eric, Dialnet,
Proquest y Ebsco.

Las principales tendencias encontradas en
la relacion investigada entre el drama creativo
y la educacion abarcaron las relaciones entre el
uso del drama creativo y los siguientes aspectos:
el desarrollo emocional, el desarrollo social, el
desarrollo cognitivo, laresolucion de problemas
y la creatividad, la imaginacion, el aprendizaje,
las alternativas a la exclusion escolar y la
formacion de profesores. A continuacion en
primer lugar, se resefian los trabajos encontrados
que proponen los fundamentos conceptuales en
los que se basan estas tendencias. En segundo
lugar, igualmente se presentan aquellos trabajos
que ofrecen evidencias de investigacion
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acerca de dichos fundamentos conceptuales.
Por razones de espacio no se incluyen aqui
los resultados encontrados acerca de las
metodologias usadas en la indagacion de cada
una de las tendencias establecidas cuando se
analizo la informacion proveniente de las bases
de datos acerca de las relaciones entre el drama
creativo y la educacion.

3. Drama creativo y desarrollo emocional

La relacion entre el drama creativo y
el desarrollo emocional, se ha establecido
por diversos autores que proponen que
el uso del drama creativo favorece en los
sujetos el desarrollo de la personalidad, el
autoconocimiento, la auto-identificacion y la
autovaloracion. Asi, el drama creativo mas que
formar actores, promueve el crecimiento de la
personalidad (Way, 1973). Es decir, se utiliza
principalmente como herramienta y camino
para conocerse uno mismo 'y a la sociedad desde
adentro (Bolton, 1984; Navarro & Mantovani,
2012; Franks, 2008; Neelands, 2004; Somers,
1996). Segun Catterall (2002), esto se logra al
permitir asumir personajes, e interactuar en las
escenas, dando oportunidades para ser personas
diferentes, asi, el preadolescente al revelar sus
emociones, y actitudes va descubriendo quién
no es, y quién es (Slade, 1998).

De otra parte, Courtney (1989), opina
que el drama creativo contribuye a la auto-
identificacion del sujeto, al tiempo que mejora
su autopercepcion, al permitirle usar su voz
y Su cuerpo para expresarse en lenguajes que
integran espacio, tiempo y relaciones. Otros
autores en consonancia con estas afirmaciones
argumentan que el drama creativo permite el
conocimiento psicofisico de las inhibiciones
mejorando la confianza en si mismo y en las
propias capacidades (Del Rio & Alvarez, 2007).

En esta misma linea, Catalina Arroyo
(2003), afirma que el drama creativo puede
ayudar en el desarrollo emocional porque
permite: valorar el resultado (aciertos y errores)
de cada aportacion, evaluar el esfuerzo y
el trabajo personal y colectivo, estimular la
iniciativa a traves de la toma de decisiones,
ayudar a la desinhibicién, ademas de desarrollar
el espiritu critico y autocritico.
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El drama creativo también permite a los
estudiantes que participan en él, descubrirse a
si mismos a traves de la autoexpresion creativa
y la auto-realizacion, al conectarse con la
realidad externa (Kuyumcu, 2012). Ademas,
el drama creativo permite potenciar en dichos
sujetos la autoconfianza, la motivacion, la toma
de iniciativa, la perseverancia, el autocontrol
y el pensamiento positivo e independiente,
al ampliar la consciencia usando un marco
cooperativo y sensible, a los aspectos sociales
y psicoldgicos (Aral, 2000).

Como evidencias de investigacion sobre
los fundamentos conceptuales de la relacion
propuesta entre el drama creativo y el desarrollo
emocional, se ha encontrado que el uso
educativo del drama creativo ha generado la
recuperacion de lasalud emocional en diferentes
poblaciones, al conseguir la promocion del
equilibrio mental entre nifios y adolescentes,
mejorando sus habilidades de concentracion,
su balance fisico, su conciencia perceptiva,
(Miller, Rynders & Schleien, 1993; Wassey
& Koziol, 1978; Bolton, 1985, 1998), su auto
aceptacion, su autoconfianza, su autoimagen
mental y corporal, y su vision de futuro
(Connors, 1991; Bruno, Rosani & Berlincioni,
2009). Igualmente, el uso del drama creativo ha
permitido que los jovenes mejoren la formas
en las cuales manejan los conflictos, adquieren
responsabilidades y se comunican (Graves,
Frabutt & Vigliano, 2007).

4. Drama creativo y desarrollo social

La relacién ente el drama creativo y el
desarrollo social, ha sido establecida por
los investigadores que proponen que el uso
del drama creativo mejora los niveles y la
calidad de la participacion de los sujetos, su
percepcion del si'y de los otros, la comprension
que tienen de las interacciones humanas, y
sus habilidades sociales y comunicativas.
Muchos investigadores sostienen que en el
drama creativo hay una participacién total
de los estudiantes en procesos emocionales,
intelectuales, verbales, y sociales, al asumir
ellos el rol de otros y profundizar en su
percepcion del mundo, haciéndose sensibles a
otros valores y problemas humanos (Gonen &
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Veziroglu, 2010; Dodge, Colker & Heroman,
2002; Machado, 2003; Brown & Pleydell,
1999). Asi, los nifios y jévenes al actuar “como
si” fuesen otros, ganan perspectiva sobre la
percepcion del si, enfocan su atencién sobre los
pensamientos, y emociones propias y ajenas, Y,
sobre los estimulos y momentos emocionales,
para auto-regularse y controlarse. Es decir,
el drama creativo favorece la formacion
interpersonal, y por ende las habilidades
sociales (Gonen & Veziroglu, 2010). De esta
forma, el drama creativo posibilita hallar
sentido al comportamiento propio y ajeno.
Este sentido del si mismo y del otro, hallado
a través del drama creativo, al ser otros desde
ellos mismos, les permite ejercitar el respeto a
la diversidad nacida del respeto al si mismo y
valorar la otredad por su naturaleza y no por
su poder o posesiones, enriqueciendo asi sus
visiones (Grady, 2000; Winston, 2000; Nee-
lands, 2004).

En esta misma linea, para autores como
Motos y Navarro (2003), el uso del Drama
Creativo implica experiencias para comprender
las interacciones humanas, empatizar, e
interiorizar visiones diferentes, asi mismo, la
asertividad y la escucha son el resultado de
participar en el drama creativo. Para Zillman
(1994) y Slade (1998), la empatia es esencial
en el drama creativo porque en €l nos ponemos
en la situacion de otros, contrastando su estado
de animo, motivos y caracter, y nos obligamos
a comunicarnos con nosotros y con el grupo,
desarrollando la inteligencia interpersonal
(Gardner, 1999). Igualmente, entender los
personajes, memorizar los didlogos y ejecutar
los roles, permite construir habilidades de
empatia, que mejoran las relaciones con los
amigos y la sociabilidad, generandose actitudes
de amor, de respeto y de reconocimiento
hacia el otro. También, llevar a cabo las tareas
asignadas, contribuye a la comunicacion y al
pensamiento critico, facilitando la tolerancia
y la paciencia, la responsabilidad mutua, el
balance emocional y las habilidades manuales.
Finalmente, presentar la obra de teatro en
publico, permite vencer los miedos y ser
vistos y valorados por otros (Cojocariu &
Butnaru, 2014). Sobre esto ltimo, Dickinson
y Neelands (2006), argumentan que el drama
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creativo permite a los sujetos perder el miedo
al ridiculo, al proporcionarles un clima de
confianza para expresar y comunicar, al igual
que para explorar sus emociones, sentimientos
y conductas junto a sus consecuencias.

El drama creativo al proveer experiencias
sin los riegos asociados y facilitar a los
estudiantes jugar diferentes roles como padres,
hermanos, profesores o autoridades, desarrolla
las habilidades comunicativas, sociales y del
lenguaje. Esto sucede porque la comunicacion
es un proceso de juego de roles y, es a través de
ellaque se construyan relaciones intrapersonales
e interpersonales, se participa y se posibilita
trabajar en equipo. O sea, el drama creativo
fortalece la inteligencia emocional y social de
forma poco costosa, pero potencialmente rica
en experiencia (Barnes, 2005).

Asi  mismo, el drama creativo nos
permite aprender a leer las intenciones y
deseos de los otros. En este mismo aspecto
de acuerdo con Alarcon, Pereira y Enciso
(2005), la participacion en el drama creativo
posibilita en los sujetos la promocién de las
habilidades mentales de prediccidn, simulacion
y manipulacion, mejorando sus habilidades
sociales, para la deteccion del engafio téctico.
Estos resultados estan basados en una teoria
de la mente, que supone cuatro niveles en
la formacion de una meta-representacion (la
representacion de las representaciones de
los otros): tomar en consideracidn, predecir,
simular y manipular los estados mentales del
otro (Perner, 1994; Harris, 1995; Riviere &
Nufez, 1996; Andeersen, 2002; Freeman et al.,
2003; Hobson, 1995).

En esta perspectiva, la evidencias
investigativas de la relacion establecida entre
el uso del drama creativo y el desarrollo
social han mostrado que éste ha sido usado
con éxito para ayudar a resolver problemas
sociales  presentados en  poblaciones
vulnerables o marginadas como adolescentes
y minorias étnicas y sexuales; problemas como
drogadiccion, acoso, discriminacion sexual,
bulimia y anorexia; problemas que estan
relacionados con roles de género, y significados
de belleza impuestos socialmente, y con la
aceptacion de si, y que han sido generados por
la sociedad de consumo. En esta misma linea,
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el drama creativo también ha sido usado para
prevenir el Aids, (Acquired Immune Deficiency
Sindrome) en Africa, India y el Reino Unido
(Perls, Hefferline & Goodman, 1951; Moreno,
1946; Somers, 1996; Panford, Nyaney, Amoah
& Aidoo, 2001; Valente & Barath, 1999;
Denman, Davis, Pearson, & Madeley, 1996).

5. Drama creativo y desarrollo cognitivo

La tendencia investigativa encontrada que
relaciona el drama creativo con el desarrollo
cognitivo, se fundamenta en proponer que,
cuando el drama creativo es usado en las
aulas: mejora las capacidades de memoria,
linguisticas, y comunicativas de los estudiantes,
ademas de coadyuvar en la realizacion de sus
procesos de conceptualizacion.

Para Miller (2007), el drama creativo se
constituye en un mediador en el desarrollo
cognitivo del nifio. En primer lugar, al parecer
el uso del drama creativo puede mejorar la
memoria a largo plazo de los sujetos. Esto es,
porque de acuerdo a la teoria de codificacion
dual (Paivio, 1986), la informacion podria
recibirse en la memoria a corto plazo por
dos vias, verbal y visual, para luego si entrar
a formar parte de la memoria a largo plazo.
Esta suposicién también estd basada en la
teoria psicologica y cognitiva de Miller (1956)
sobre el aprendizaje multimedial que plantea
que cuando el aprendizaje ocurre de manera
multimedial, y de forma activa por los dos
canales: visual y acustico, lo aprendido termina
haciendo parte de la memoria a largo plazo. Al
parecer en el drama creativo se combinan las
ventajas y limitaciones de ambos canales. El
canal auditivo contribuye con sus limitaciones
de durabilidad en el tiempo y de calidad, vy el
canal visual lo hace con su mayor capacidad
para procesar informacion. Esto hace que el
sujeto que aprende use varias memorias Y,
ademas las combine con los sentimientos para
hacer significativo y profundo el aprendizaje
(Ahadian, 1998). En esta misma linea algunos
autores reportan que en el drama creativo se
involucra un gran numero de érganos de los
sentidos (Kicukahmet, 2001, Demirel 2004).

Catalina Arroyo (2003), afirma que el
drama creativo puede mejorar las capacidades
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linglisticas de comunicacién y expresion oral
en aspectos como: vocabulario, pronunciacion,
fluidez, sintaxis, creatividad y la atencion
al interlocutor, tomando conciencia de los
elementos no verbales. Segin Slade (1998),
dichas habilidades comunicativas se desarrollan
en los sujetos a traves del drama creativo porque
les situan en estados de incertidumbre. O sea, el
uso del drama creativo puede incrementar los
desempefios de los estudiantes en la articulacion
del lenguaje, con la habilidad para usarlo en
la transferencia de pensamientos y emociones
(Malekian & Mokhles, 2012). Esto sucede tal
vez porque la participacion en el drama creativo
les permite a los sujetos ganar la confianza
suficiente para expresarse, y una mayor
disposiciéon para acceder a la informacion y
usarla (Tuluk, 2004).

Con respecto al proceso de
conceptualizacion, Ghiachiy Richardson (1980)
expresan que el juego dramético fortalece los
sistemas de constructos de los nifios. Vosniadiu
y Ortony (1984), Church (2006) y Miller (2007),
creen que el drama creativo provee un ambiente
que ayuda a comprender dichos sistemas de
constructos al fomentar la comprension de la
metéafora y al aclarar su conocimiento desde
un vinculo entre lo cognoscitivo, lo expresivo
y lo social, relacionando de forma directa el
pensar y el vivir (Cabanellas, 2002). En esta
misma linea, autores como Elias y Berk (2002)
0 Leong y Bodrova (2003), expresan que el
drama creativo permite a los nifios desarrollar
su pensamiento simbdlico, y sus capacidades
de autorregulacion. Para Church (2006) y
Brouette (1994), la experimentacion con la
ficcion, usando y transformando objetos reales
y simbdlicos, permite a los nifios distinguir
fantasia de realidad.

Como evidencias investigativas
de esta relacion entre el uso del drama
creativo y el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, Sharpham (1981) demostrd
que la implementacion de técnicas teatrales
como el drama creativo mejora las aptitudes
comunicativas de los sujetos. Asi mismo,
Prendiville y Toye (2007) mostraron como
estudiantes del Teatro Nacional de Londres,
mejoraban sus habilidades comunicativas y
competencias orales (habilidad para hablar,
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escuchar, leer y escribir) al usar el drama
creativo. Finalmente, es preciso decir que, el uso
del drama creativo se mostro Util para posibilitar
el desarrollo de las inteligencias multiples de
los sujetos especialmente de las inteligencias
interpersonal y linguisticay, de forma moderada
las inteligencias intrapersonal, musical-ritmica
y corporal-kinestesica (Cojocariu & Butnaru,
2014).

6. Drama creativo: la resolucion de
problemas y la creatividad

Las relaciones entre el uso del drama
creativo y el desarrollo en los estudiantes de las
capacidades cognitivas superiores como la de
resolucion de problemas y la creatividad, se han
establecido porque de acuerdo a muchos autores
el uso de drama creativo, ofrece las condiciones
Optimas para usar el pensamiento critico y, la
transferencia de los conocimientos, necesarios
ambos para resolver problemas. Asi mismo, el
uso del drama creativo al ser un proceso grupal
incrementa la creatividad, al exigir, generar y
asumir riesgos, para luego probar, es decir, al
exigir ser creativos, con la ventaja de ofrecer
para ello una atmosfera segura, confiable y
colaborativa. Ademas, en el drama creativo
el trabajo con objetos ofrece oportunidades
para la experimentacion creativo-simbolica.
De acuerdo con estos planteamientos, para
Honig (2000) el juego dramatico promueve la
creatividad en los jovenes. Igualmente, Duffy
(2006) argumenta que aprender a través de las
artes puede estimular para descubrir, explorar,
experimentar e inventar.

El uso del drama creativo permite hacer
y experimentar cosas, presentar las ideas y
usarlas, y, ofrecer un espacio para pensar de
formacritica, independiente y activa (Kuyumcu,
2012; Kayhan, 2009; Brown & Pleydell, 1999).
Para Malekian y Mokhles (2012), el uso del
drama creativo en los procesos educativos
puede ayudar a desarrollar la capacidad de
transferencia de alto nivel al posibilitar espacios
para transferir el conocimiento a otros tipos de
representaciones, y a otros tipos de situaciones.

En esta misma linea, Koestler (1964) opina
que el drama creativo es un entorno adecuado
para desarrollar la creatividad, al exigir orientar
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la atencion hacia algo nuevo, elaborando
conexiones novedosas ya que cogito o pensar
significa asociar. Asi mismo, el uso del drama
creativo en el que se involucran las emociones,
el juego, las observaciones, la experiencia, y el
trabajo en grupo, aproxima los conceptos a la
cultura y al medio, haciendo posible la creacion
de diversos significados, puntos de vista e ideas
(San, 1991).

Como evidencias investigativas de esta
relacion entre el uso del drama creativo y
las capacidades cognitivas superiores, se ha
encontrado que el uso del drama creativo
posibilita el desarrolla del pensamiento critico
y la reorganizacién de patrones cognitivos
antiguos (Baymdira et al., 2009), ambas
condiciones necesarias para la resolucion
de problemas y el pensamiento creativo.
Igualmente, de acuerdo con Crumpler (2006)
y Dickinson y Neelands (2006), el uso del
drama creativo mejora la capacidad para tomar
decisiones y de hacer deducciones ldgicas,
habilidades que son necesarias para acometer
la resolucion de problemas. En esta misma
linea, Moga, Burger, Hetland y Winner (2000),
demuestran que los estudiantes de artes obtienen
mejores resultados en los indicadores de
pensamiento creativo en el test de creatividad.
Asi mismo, segun Karakelle (2009), el uso del
drama creativo puede mejorar estos mismos
aspectos de la creatividad, es decir, ayuda a
mejorar el pensamiento divergente, la fluidez
y la flexibilidad, al dejar finales abiertos,
tolerando la incertidumbre y aumentando la
curiosidad.

7. Drama creativo e imaginacion

La relacion encontrada entre el desarrollo
de la imaginacion y el drama creativo, plantea
que el uso del drama creativo favorece el
desarrollo de ésta, al proporcionar los medios
necesarios para materializarla y para crear
situaciones y contextos de forma libre y
autonoma. La imaginacion perfecciona y forma
el pensamiento y el comportamiento. Segun
Alarcon et al. (2005) la imaginacion ocurre en
la consciencia, es autbnoma vy, a través de ella
se proyecta al futuro y se cambia el presente. O
sea, para estos autores, laimaginacién conforma
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el sustento de todo arte, ciencia o técnica, es
decir, de toda cultura. Para los mismos autores,
lo imaginado depende de la riqueza de las
experiencias y de saber qué todo lo imaginado
puede hacerse realidad.

El drama creativo es expresion de la
imaginaciébn en accion como metafora,
materializandola. Para Greene (1994), esta
altima permite en el drama creativo construir
modos alternativos de ser y predecir cdmo seria
si se fuera de otra manera, aportando sentido
creativo al entorno y a la memoria.

En esta misma linea muchos autores
piensan que el drama creativo también
despierta la imaginacion, y las capacidades de
sofiar, incentivando el sentido de la maravilla, y
suscitando sentimientos de satisfaccion cuando
se puede crear algo autonomamente (Bayindira
et al., 2009; Guneysu & Temiz, 2012; Okvuran,
2009).

El drama creativo como teatro imaginario
sin textos preestablecidos, implica reflexionar, y
valorar situaciones, ademas de especular sobre
ellas. También incluye expresar sentimientos,
opiniones y pensamientos, ademas de construir
contextos para desarrollar las acciones, Es
decir, requiere de construir contextos que
incorporan la propia realidad y experiencia,
0 sea, contextos implicados sentimental vy
afectivamente (Zillmann, 1994), constituyendo
asi un “laboratorio de la realidad o un ensayo
para la vida” (Mato, 2006). Igualmente, en el
marco de la utilizacion del drama creativo en
procesos educativos, las fases de la creacion
de una obra como: improvisacién, escritura,
creacion, montaje, ejecucion y reflexion,
sintetizan intelecto, accién y emocion, v,
generan la materializacion de la imaginacion
(Oddey, 1994).

Como evidencias investigativas de esa
relacion ente el uso del drama creativo y el
desarrollo de la imaginacion, el drama creativo
ha sido usado para que los sujetos disefien el
futuro y piensen en la posibilidad de cambiar
el mundo, afectdndolo con sus creencias
(Lehtonen, 2012; Cantell, Rikkinen & Tani,
2007; Wayman, 2009). Para ello se les propone
ejercer como ciudadanos creando realidades
alternativas, puntos de vista y soluciones
ficticias en un mundo futuro (McNaughton,
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2006; Gilbert, 1996; Huckle, 2008). Esta
vision reemplaza la educacion para el futuro
por los futuros en educacion (Slaughter,
2008), y persigue la transformacion, el
cambio y la reconstruccion social a través del
empoderamiento de la comunidad (Neelands,
2004).

8. Drama creativo y aprendizaje

Larelacion entre el uso del dramacreativoy
el aprendizaje se apoya en que el drama creativo
cuando es usado en procesos educativos, se
convierte en unaverdadera experienciaviva para
los estudiantes, haciendo que ellos se involucren
de manera total y activa con su mente y con sus
sentimientos y convirtiendo al aprendizaje en
algo realmente vital. El aprendizaje va méas alla
de la simple transmision de conocimiento, es un
proceso mucho mas rico en el que interactian
las formas de interpretacion, los canales de
comunicacion y las formas de autoexpresion, en
una atmosfera de comunion social de diversas
formas de ser (Guneysu, & Temiz, 2012). Esto
se puede materializar usando el drama creativo
que posibilita el involucramiento activo en
un ambiente de trabajo positivo, cooperativo
y grupal con mayores oportunidades para
comunicarse e improvisar desde la cotidianidad.
En el drama creativo los actores actian mas
para si mismos que para el pablico, activando
sus experiencias emocionales, creencias,
opiniones, y percepciones, y articulandolas
con su pensamiento simbdlico. Asi mismo,
el drama creativo posibilita la interaccion
mente, conocimiento, vivencias sensibles
y cenestésicas; porque afiade elementos
dramaticos y visuales. Ademas, en el drama
creativo se posibilitan: la evaluacion, latoma de
decisiones y la comprension del cémo, del qué
y del porqué de situaciones complejas. Es decir,
el drama creativo favorece aprendizajes activos,
experienciales, exploratorios,  autdbnomos,
a largo plazo y autoconscientes (Brooks &
Brooks, 1999; San, 1991; Ferris, 2003; Boggs,
Mickel & Holtom, 2007; Wee, 2009; Jensen,
2008; McFadden, 2012; Sutton, 2012).

Por otra parte, los mismos elementos
involucrados en la investigacion cientifica, son
los mas sobresalientes de la educacion artistica
a saber: la observacion, la investigacion, la
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invencién, la préactica, el experimento, el
control y la finalizacion (Kuyumcu, 2012). Asi,
la educacién artistica también prepara a los
jovenes para la ciencia.

Como evidencias investigativas de esta
relacion ente el uso del drama creativo y
el aprendizaje, para Navarro y Mantovani
(2012) al usar el drama creativo para aprender
contenidos, la relacion profesor-estudiantes-
conocimiento, es mas dindmica y democratica,
y para Azorin, el aprendizaje al usar el drama
creativo, es vivencial y activo, porque el drama
envuelve al estudiante (Azorin, 1954). Asi,
segun estos autores las personas aprenden de
forma mas profunda y compleja, y con mayor
disfrute. Esto ha sido acogido en muchos
paises, por ejemplo el uso del drama creativo
en la educacion inglesa tiene un gran prestigio
(Fleming, 1994).

Igualmente, otras evidencias investigativas
de esta relacion entre aprendizaje y el uso
del drama creativo, son las que sefialan como
el drama creativo favorece el aprendizaje
significativo de temas académicos nuevos,
relacionandolos con otros temas y otras
disciplinas en la memoria a largo plazo,
generando de esta forma estabilidad cognitiva
al impedir su facil olvido. Esto es asi, porque
el drama creativo permite relacionar, integrar
y armonizar los tdpicos académicos con la
historia personal de los estudiantes, con sus
valores y préacticas sociales, y con sus ambientes
de aprendizaje y de vivencia, involucrandolos
completamente y alimentando sus perspectivas
criticas (Abbasi, 2006; Kianian, 1991). Es por
esto que, la participacion en el drama creativo
posibilita cambios de posturas y puntos de vista
acerca de los conceptos, y el cambio de los
conceptos en si mismos por otros conceptos mas
adecuados, al facilitar la transferencia desde
los pensamientos propios a los sentimientos
propios y de los demas, haciendo al aprendizaje
mas interesante, mas eficiente y mas duradero
(Abbasi, 2006).

Por otra parte, se ha demostrado como el
drama creativo puede ayudar a los estudiantes a
realizar tareas que exijan establecer relaciones
espaciales y realizar algunas operaciones
numéricas como el desempefio musical y
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ritmico, asi como a comprender mejor el uso
de algunos conceptos geométricos (Malekian &
Mokhles, 2012).

En esta misma linea, Kayhan (2009)
encontré que el método del drama creativo
mejora la retencion de los conocimientos
referidos a la medicion de la longitud.
Resultados similares fueron hallados al estudiar
el uso del drama creativo para facilitar el
aprendizaje de: las matematicas aplicadas a la
computacion (Saab, 1987), la suma de nimeros
fraccionarios (Duatepe-Paksu & Ubuz, 2009),
los numeros enteros (Ekindzl, 2003) y los
conceptos referidos a los computadores y a
la informéatica (Malekian, & Mokhles, 2012;
Senguin, Iskenderoglu & Fatih, 2010).

9. El drama creativo una alternativa a la
exclusion escolar

La pedagogia también ha de ocuparse de los
chicos que no tienen todas las condiciones para
acceder a los procesos de aprendizaje. Estos
grupos de estudiantes presentan problemas
sociales y emocionales que se traducen en
conductas y comportamientos inadecuados,
y, se expresan en dificultades especificas de
aprendizaje. Estos estudiantes usualmente
entran en conflicto con las normas escolares
y sociales, se rebelan ante los limites, o las
ordenes, provocan hechos disruptivos en clase
y, Se constituyen a veces en un riesgo potencial
para los demas integrantes de la clase. Dicho
comportamiento hace que estos estudiantes
no sean tratados con equilibrio frente a sus
compafieros de aula.

Hoy en dia este tipo de estudiantes es
cada vez mas frecuente, ya que debido a la
entronizacion global del individualismo y a la
renuncia a su responsabilidad social por parte
de los estados neoliberales contemporaneos,
ha aumentado el deterioro de las condiciones
sociales y la injusticia social. Esta situacion
es comun en las ciudades del tercer mundo,
rodeadas de cinturones de miseria caracterizados
por la exclusion, la pobreza, la desigualdad, la
violencia, el miedo, la salvaje competencia, las
familias desestructuradas y todo tipo de factores
estresantes.

Henry Giroux (2003) ha propuesto la
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pedagogia de la diferencia para estos grupos
de alumnos marginados o excluidos. Esta
pedagogia se llevariaa cabo usando laeducacion
creativa. Este tipo de educacion daria a los
estudiantes la oportunidad para expresarse, de
crear nuevos espacios y discursos, de volver a
escribir sus narraciones culturales, y de definirse
desde otra perspectiva, desde “otro lugar’. Son
precisamente las posibilidades que ofrece el
drama creativo para recrearse a Si mismo,
ofreciendo algo parecido a un renacimiento
0 a una metamorfosis emocional y de la
personalidad, las que hacen pensar que el uso
del drama creativo como herramienta educativa
para este tipo de estudiantes con dificultades,
podria brindarles una oportunidad para cambiar
sus vidas.

En este horizonte, de acuerdo con Brian
Way, y con Heathcote (Way, 1973; Heathcote,
1984), en el drama creativo al usar la estructura
interna de la historia dramatizada se puede
generar una historia mental que pueda “echar
por tierra” la perspectiva personal y reconformar
la personalidad del sujeto

Asi mismo, Cooper (2001) propone la
educacion terapeutica, en la cual el drama
proveeria la transformacion pedagogica de
los estudiantes para posibilitarles redefinir su
identidad, su personalidad y su subjetividad, es
decir, las posibilidades de su yo; transformando
sus suefios, sus opciones, sus capacidades y
sus oportunidades (Gajda, 2014). ElI drama
creativo también les facilitaria describir y
resolver sus problemas al aprender formas
independientes de pensamiento, a adaptarse a la
culturay a la sociedad y, a no usar la violencia.
El drama creativo podria ser usado de forma
pasiva como biblioterapia, organizando un
debate para asociar lo leido con la experiencia
propia, identificar las ideas sobresalientes y
los significados escondidos, y, distinguir entre
opiniones y pruebas, usando la critica y la
discusion (Seligman, 1991; 1996; 2002). Asi
mismo, el drama creativo podria ser usado
de forma activa. En esta forma se incluye
la escritura del drama articulado a la vida
cotidiana y/o el montaje teatral del mismo,
con los estudiantes como autores, coautores,
intérpretes, disefiadores de escena y vestuario,
o directores (Gajda, 2014; Podlozny, 2000).
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En esta segunda forma de uso del drama
creativo, se requerira de procedimientos
como reuniones preliminares, sesiones de
calentamiento y de fusion para conseguir
confianza, improvisaciones, estabilizacion
de improvisaciones, creacion de texto y
formulacién de dramaturgia, ensayos generales,
ejecucion del montaje teatral y finalmente la
evaluacion del proceso.

Las evidencias investigativas de la relacion
entre el uso del dramacreativoy el mejoramiento
de la conciencia de sus posibilidades en
estudiantes con problemas, han mostrado como
el uso del drama creativo de transformacion
pedagogica con los grupos de estudiantes
excluidos mejora la calidad y la eficiencia de
sus tareas escolares, las relaciones con los
compafieros, los sentimientos de autoestima,
la sensacion de inclusion, de escucha y de
justicia, y, la consciencia de poder participar de
forma activa y abierta en un ambiente de apoyo
comunitario (Bellstorf, 2007; Hickis, 2012;
Telgemeier, 2012).

En esta misma linea autores como Duffy
(2006), y Navarro y Mantovani (2012), afirman
que el drama creativo es efectivo para lograr
el cambio de actitudes y comportamientos en
los estudiantes con dificultades, esto lo logra
por ser “un arte social”, en el que se necesita
trabajar y cooperar con el otro para ser parte
del grupo. Asi, estos autores demuestran que, la
participacion en el drama creativo puede evitar
y disminuir conductas disruptivas y adicciones.

Por otra parte, Gajda (2014) reporta como
el uso del drama creativo en la primaria, en
Cracovia, que inicialmente se realiza con
ayuda de historias ya escritas sobre asuntos
como el acoso escolar y cémo controlarlo,
sobre compartir o no, y sobre la autoestima,
y luego si usando los dramas escritos por los
propios nifios, ayuda a los chicos a superar los
problemas de acoso y a mejorar sus relaciones
interpersonales. Los dramas escritos por los
nifios son aprobados por ellos y son actuados
varias veces por nifios diferentes. Durante la
representacion, el pablico puede ayudar creando
efectos de sonido, como el ruido del viento o el
sonido de los animales en el bosque.

En la misma perspectiva, la propuesta
“Nifios para Nifios - El rallador magico”, de Dia
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Teatro Producciones, en Gaza, Palestina, ofrece
oportunidades para que los nifios exploren la
libertad de expresion, y la alegria, en la franja
de Gaza, donde la esperanzay el futuro parecen
perderse. Gaza es un lugar donde los nifios
estan asilados unos de otros y han sufrido en
su mayoria experiencias dolorosas de pérdida,
que los han dejado llenos de miedo. Asi, el
uso del drama creativo tiene la intencion aqui
de ayudar a reconstruir la identidad, de los
chicos, reinventando su alegria y revitalizando
Su entusiasmo para generar cosas y eventos en
comunidad, reconociendo asi el poder de sofiar
y de la imaginaciony, su capacidad para realizar
cambios. Este proyecto demostré6 que a los
nifios no debe marginarseles para que puedan
convertirse en agentes de cambio y esperanza.
Igualmente, este proyecto aumento la confianza
en los nifios para participar y expresarse ante
los adultos, ademas de su capacidad de dialogo,
y de cooperacidon. Este trabajo con los chicos
les hizo ver la vida de forma mas positiva y
reflexionar acerca de cOmo con sus acciones
por minimas que fuesen, podian construir
conjuntamente su futuro (Dice Consortium,
2010).

10. Drama creativo y formacion de
profesores

La relacién encontrada entre el uso de
drama creativo y la formacion de los docentes,
se cimenta en las posibilidades del drama
creativo para que los docentes puedan ejercer su
auto-reconocimiento, mejorar sus habilidades
comunicativas y de improvisacion, y tal vez
para que puedan pensar en la posibilidad de
convertirse en maestros cuya ensefianza sea
creativa.

Al usar el drama creativo y laimprovisacion
en la educacion de los docentes, los estudiantes
inventan y ejecutan situaciones dramaticas de
forma espontanea para si mismos mas, que
para una audiencia (Bolton, 1998; Neelands,
2008). Ademas, se pueden usar estrategias del
drama como congelamiento de escena o teatro
foro. También, es posible montar piezas cortas
de teatro para comunicar comprensiones en
una forma estética (Rasmussen, 2010; Booth,

0]

Neelands & Goode, 2000; Neelands, 1984,
2008).

Cuando se usa el drama creativo, los
docentes en formacion tienen la oportunidad
de expresar lo que pasa en su interior, auto-
examinarse y examinar a los demas de forma
profunda, al observar varios puntos de vista,
tiempos, lugares y situaciones a través del
“Como si”, actuando en diferentes roles,
tomando sus riesgos y aceptando sus diferencias
(Howard-Jones, Winfield & Crimmins, 2008;
Bolton, 1998; Cooper, 2010). Es importante
anotar, que el trabajo del drama creativo, de
gjercicios de improvisacion, de juegos de
espontaneidad verbal y de roles, requieren de
concentracion mental, accién vocal, trabajo
en grupo, interaccion y re-representacion de
la realidad (mundo personal y social), ademas
de movimientos fisicos. Por otra parte, a
través de la improvisacion en cuyo nucleo se
encuentra la intuicion, puede ser desarrollada
la espontaneidad necesaria para la creatividad
y la resolucién de problemas (Johnstone, 1985;
Spolin, 1974). Neelands (2004) afirma que los
resultados de la utilizacion del drama creativo
en la formaciéon de los docentes, dependen
absolutamente de la opcion pedagdgica que se
elija: bien para la transformacion, bien para el
adiestramiento.

Como evidencias investigativas de la
relacion existente entre el uso de drama
creativo y el mejoramiento de la formacion de
docentes, cuando este ha sido utilizado con el
fin de obtener la transformacion personal de
los docentes en formacion, el uso del drama
creativo y de las improvisaciones dramaéticas
en la formacién de docentes, han generado los
siguientes resultados:

e Mejoramiento de las capacidades de
didlogo y escucha (Kara & Cam, 2007)
con una interaccion verbal y no verbal
clara, creativa y comunicativa, lo que
aumenta la capacidad de colaboracion y
la empatia.

e Mayor comprension del comportamiento
humano, de sus motivaciones, y de las
situaciones escolares (Bowell & Heap,
2010; Dickinson & Neelands, 2006;
Ferguson, Meyer & Jeanchild, 1992;
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Colantonio, Kontos, Gilbert, Rossiter,
Gray & Keightley, 2008; Way, 1973).

e Mayor capacidad y confianza en su propia
creatividad para manejar situaciones
complejas de desasosiego, incertidumbre
e impredictibilidad, con gran conciencia
y tolerancia a la ambigliedad (Cooper,
2001; Catterall, 2009; Wright, 2006;
Gallagher, 2001).

e Mejoramiento del auto-concepto, la
autoconfianza, la autoestima, el auto
respeto, la autoconciencia y de la
concepcion sobre su trabajo (Toivanen,
Rantala & Ruismaki, 2009). Esto les
genera a los docentes en formacion una
profunda interaccion consigo mismos
y con los otros, y la posibilidad de
sentir que son lo que quieren ser (Hidi,
Renninger & Krapp, 2004), es decir, un
equilibrio entre su autoconciencia y su
autoconcepto (Baldwin, 2008, Ruisméki
& Juvonen 2008), y por lo tanto, una
personalidad conformada por valores e
intereses propios, desarrollados a partir
de decisiones razonadas; que afirman su
autodefinicion y su capacidad para tomar
roles.

e Acrecentamiento de la intuicion, siendo
esta una habilidad natural que precede
al pensamiento racional y es fuente de
creatividad (Gladwell, 2006, Shirley &
Langan-Fox, 1996; Sawyer, 2004; 2006;
Bronson & Merryman, 2010).

e Visibn mas significativa, atractiva,
satisfactoria y placentera, del trabajo
docente, que genera mas felicidad,
motivacion y bienestar al profesor, v,
potencia asi su nivel didactico y su
competencia pedagdgica (Ruisméki &
Juvonen, 2008; Bandura, 1977; Pajares,
1997; Welch, 1995; Pajares & Schunk,
2001; Howard-Jones et al., 2008).

Finalmente, es importante decir que, el
uso del drama creativo y de las técnicas de
improvisacion en la formacion de docentes,
posibilita que ellos luego en su desempefio
profesional lleven a cabo una ensefianza de
caracter creativo.

Hoy en dia existe una creciente y recurrente
tension entre la ensefianza tradicional y la
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ensefianza creativa (Toivanen, Komulainena
& Ruismékia, 2011). Esto ocurre porque en
la ensefianza creativa los maestros generan
confianza, interacciones enriquecidas, técnicas
creativas propias y autébnomas, cursos mas
divertidos y un alto nivel de ejecucion (Sawyer,
2004). Ademés, los docentes creativos se
caracterizan por su pasion, por enfatizar en
las variables afectivas, sociales y emocionales
y, por lograr aprendizajes conceptuales mas
permanentes y profundos en sus estudiantes
(Davis & Scott, 1971; Smith, Scarberk & Hurst,
2005; Toivanen et al., 2009, Sawyer, 2004,
2006, 2009).

La ensefianza creativa se basa en la
expresionlibreyenlosprocesosde desinhibicion
y creacion. Ryan (1986) citado por Bercebal et
al. (2000), entiende la educacion creativa como
acompariar al estudiante en su busqueda de la
expresion, con plena libertad de ser y medios
para que se exprese, para desarrollar actitudes
creativas para una vida plena y auténtica.

La enseflanza creativa también es
improvisacional, des-encriptada y dirigida a los
estudiantes que participan en la co-construccion
de su propio conocimiento. Dicha ensefianza
puede lograr un aula de clase mas efectiva,
interactiva y flexible (Sawyer, 2004). Asi,
el aprendizaje creativo es construido por los
estudiantes y su nucleo, con las conversaciones
colaborativas que constituyen improvisaciones
en las cuales se construye conocimiento cuando
emergen las comprensiones inesperadas. Es
importante anotar que, tanto la ensefianza
creativa como el aprendizaje creativo, se
integran en un curriculum creativo de caracter
dindmico, que articula el conocimiento al
contexto y a la cultura.

11. Conclusiones

En primer lugar, se puede concluir que el
uso del drama creativo mejora el aprendizaje
de los estudiantes pues integra: conocimiento,
razon, imaginacién, experiencia, apertura
de pensamiento, argumentacion, interés vy
atencion. En esta integracion se explora la
realidad espontaneamente, incorporando el
error y el asombro, la diversion y la afectividad
en el aprendizaje. Ademas, el drama creativo
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posibilita convertir el conflicto dramatico en
conflicto cognoscitivo pues para su resolucion
requiere de la interaccién del conocimiento
experiencial personal, con el conocimiento
cientifico formal (Tignareli, 1998).

En segundo lugar, el uso del drama
creativo puede favorecer el desarrollo de la
personalidad de los estudiantes, mejorando su
autoconocimiento y sus relaciones sociales. En
tercer lugar, se puede inferir que el uso del drama
creativo al parecer tiene un efecto positivo
sobre el desarrollo cognitivo de los sujetos,
al incrementar su capacidad de memoria,
ofreciéndole multiples canales comunicativos y
emocionales.

Ademas, y en cuarto lugar, el uso del drama
creativo podriamejorar las capacidades creativas
y para resolver problemas de los sujetos,
posibilitando el ejercicio de la transferencia
de los conocimientos, del pensamiento critico
y, de la renovacion de patrones antiguos de
pensamiento. Asi mismo, el drama creativo al
parecer es eficiente para mejorar en los nifios
y jovenes, su imaginacion y su pensamiento
critico.

En quinto lugar, el uso del drama creativo
en la educacion puede ofrecer posibilidades
de integracion social y pedagdgica y, de
éxito académico, a los estudiantes menos
aventajados, social, cognitiva y afectivamente,
posibilitandoles de-construir sus propios relatos
e historias de vida y, la realidad misma.

En sexto lugar, el uso del drama en los
programas de formacion de docentes, tal vez
se constituya en un elemento fundamental
para lograr que ellos alcancen altos niveles de
desempefio, se conviertan en personas creativas
y, estén provistos de una mayor consciencia
sobre la naturaleza fundamental de su trabajo.

Lista de referencias

Abbasi, A. (2006). A review of creative
drama studies in math education: aim,
data collection, data analyses, sample
and conclusions of studies Faculty of
Education. Procedia Social and Behavioral
Sciences, 9 (20), pp. 1214-1219.

Ahadian, M. (1998). Elements of training
technology. Tehran: Boshri.

2|

Alarcon, G.; Pereira, A. & Enciso, I. (2005).
El drama creativo a través de titeres
como mediacion para el desarrollo de las
habilidades mentalistas en nifios en edad
preescolar (tesis de maestria). Universidad
Pontificia Javeriana, Bogota, D. C.,
Colombia.

Andeersen, C. (2002). Aprendiendo en
mundos “como si”. Cognicién en drama
en educacion. Teoria en préctica. Madrid:
Hispanoamericana.

Aral, N. (2000). Drama. Istanbul: Yapa Yapa
Yayinlari.

Arendt, H. (1993). La Condicion Humana.
Buenos Aires: Paidos.

Arroyo, C. (2003). La dramatizacion y la
ensefianza del espafiol como segunda
lengua. Madrid: Comunidad de Madrid.

Azorin, F. (1954). El juego escénico, como
actividad escolar. Escuela Espafiola, (723),
pp. 765-775.

Baldwin, P. (2008). The Primary drama
handbook. London: Savage.

Bandura, A. (1977). Self-efficacy: Toward
a unifying theory of behavioral change.
Psychological Review, (84), pp. 191-215.

Barnes, J. (2005). You could see it in their
faces. The importance of provoking smiles
in schools. Health Education, 105 (5), pp.
392-400.

Bayindira, A.; Soykanb, A. & Onsekiz, C.
(2009). The role of creative drama in
comprehending the legends environment
related trainings Kazdaii case study. World
Conference on Educational Sciences.
Balikesir, Turkey.

Bellstorf. A, (2007). Acht, neun, zehn. Stuttgart:
Reprodukt.

Bercebal, F.; De Prado, D.; Laferriére, G. &
Motos, T. (2000). Con los pedagogos de
hoy. Sesiones de trabajo. Ciudad Real:
Naque.

Boal, A. (1979). Theatre of the Oppressed.
London: Pluto

Boggs, J.; Mickel, A. & Holtom, B. (2007).
Experiential Learning through interactive
Drama: an alternative to student role plays.
Journal of Management Education, 31 (6),
pp. 832-858.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016



EL DRAMA CREATIVO UNA HERRAMIENTA PARA LA FORMACION COGNITIVA, AFECTIVA,
SOCIAL Y ACADEMICA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES

Bolton, G. (1984). Drama as Education: An
Argument for Placing Drama at the Centre
of the Curriculum. London: Longman.

Bolton, G. (1985). Changes in Thinking
About Drama in Education. Theory
into Practice, 24 (3), pp. 151-157. Doi:
0rg/10.1080/00405848509543166.

Bolton, G. (1998). Acting in classroom drama
a critical analysis. London: Trentham
Books.

Booth, D.; Neelands, J. & Goode, D. (2000).
Structuring Drama Work. A Handbook of
Available Forms in Theatre and Drama.
Cambridge: Cambridge University Press.

Bowell, P. & Heap, B. (2010). Drama is not
a dirty word: past achievements, present
concerns, alternative futures. Research in
Drama Education, 15 (4), pp. 579-592.

Bronson, P. & Merryman, A. (2010, 7 de
octubre). The Creativity Crisis. Newsweek.
Retrieved from: http://www.newsweek.
com/creativity-crisis-74665

Brooks, J. & Brooks, M. (1999). In Search of
Understanding the Case for Constructivist
Classrooms. Virginia: ASCD.

Brouette, S. J. (1994). Astronaut to Zoologist,
Changing the Dramatic Play Area. Paper
presented at the Chicago Metro Association
for the Education of Young Children
Conference. Chicago, USA.

Brown, V. & Pleydell, S. (1999). The Dramatic
Difference, Drama in the Preschool and
Kindergarten Classroom. Portsmouth:
Heinemann.

Bruno, D.; Rosani, M. & Berlincioni, V. (2009).
Playing the theatre. An experience of
theatre workshop with patients suffering
from eating disorders. Sperimentale di
Freniatria, 133 (1), pp. 143-149.

Cabanellas, 1. (2002). Razon y placer en el
arte. Dimension estética y educativa.
En R. Huerta (ed.) Los valores del arte
en la ensefianza, (pp. 51-58).Valencia:
Universidad de Valencia.

Cantell, H.; Rikkinen, H. & Tani, S. (2007).
Maailma minussa mind maailmassa.
Helsinki: Helsingin Vliopiston Soveltavan
Kasvatustieteen Laitos.

Catterall, J. S. (2002). The arts and the transfer
of learning. In R. J. Deasy (ed.) Critical

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016

links: Learning in the arts and student
academic and social development, (pp.
151-157). Washington, D. C.: Department
of Education.

Catterall, J. S. (2009). Doing Well and Doing
Good by DoingArt: The Effectsof Education
in the Visual and Performing Arts on the
Achievements and Values of Young Adults.
Los Angeles/London: Imagination Group,
Group Books.

Cervera, J. & Guirau, A. (1982). Teatro y
educacion. Barcelona: Don Bosco.

Chancerel, L. (1953). Le théatre et la jeunesse.
Préface de Charles Vildrac. Paris: Editions
Bourrelier.

Church, E. (2006). I have special powers!
How Children Use Magical Thinking
Understanding to learn about and explore
their world. Early Childhood Today, 20
(5), pp. 30-33.

Cojocariu, V. M. & Butnaru, T. (2014). Drama
techniques as communication techniques
involved in building multiple intelligences
at lower-elementary students. Procedia-
Social and Behavioral Sciences, 128, pp.
152-157.

Colantonio, A.; Kontos, P.; Gilbert, J.; Rossiter,
K.; Gray, J. & Keightley, M. (2008).
After the crash: Researchbased theater for
knowledge transfer. Journal of Continuing
Education in the Health Professions, 28
(3), pp. 180-185.

Connors, M. E. (1991). Louder than words.
PsycCritiques, 36 (12), pp. 1092-1093.
Cooper, C. (2010). Making aworld of difference:
A Dice resource for practitioners on
educational theatre and drama. Brussels:

European Commission.

Cooper, P. (2001). We Can Work It Out: What
Works in Educating Pupils with Social,
Emotional and Behavioural Difficulties
Outside Mainstream Classrooms? London:
Barnardo’s.

Courtney, R. (1989). Play, Drama & Thought.
Toronto: Simon & Pierre.

Crumpler, T. P. (2006). Educational Drama As
Response to Literature: Possibilities. In T.
Crumpler; T. Schneider & J. J. Rogers (eds.)
Process Drama and Multiple Literacies,
(pp.1-12). Portsmouth: Heinemann.

)



JOSE Jo40UIN GARCiA-GARCIA - NUBIA JEANNETTE PARADA-MORENO -
ARLEY FaB10 OSs4-MoNTOYA

Davis, G. A. & Scott, J. A. (1971). Training
Creative Thinking. New York: Holt,
Rinehart and Winston.

Davis, J. & Behm, T. (1978). Terminology of
drama/theatre with and for children: A
redefinition. Children’s Theatre Review, 21
(1), pp. 10-11.

Del Rio, P. & Alvarez, A. (2007). La Psicologia
del Arte en la psicologia de VWgotski. En
L. S. Wgotski (ed.) La tragedia de Hamlet
& Psicologia del Arte, (pp. 7-38). Madrid:
Fundacién Infancia y Aprendizaje.

Demirel, O. (2004). Planning and Evaluation
in Instruction: Art of Teaching. Ankara:
Pegem.

Denman, S.; Davis, P.; Pearson, J. & Madeley,
R. (1996). HIV theatre in health education:
An evaluation of someone like you. Health
Education Journal, 55 (2), pp. 156-164.

Dice Consortium (2010). Making a World
of difference a Dice resource for
practitioners on educational theatre and
drama Dice-Drama Improves Lisbon Key
Competences in Education ©. Belgrade,
Bergen, Birmingham, Brussels, Bucharest,
Budapest, Gaza, Gdansk, Lisbon,
Ljubljana, Prague, Umea, Wageningen:
European Commission.

Dickinson, R. & Neelands, J. (2006). Improve
Your Primary School Through Drama.
London: David Fulton Publishers.

Dodge, D. T.; Colker, L. J. & Heroman, C.
(2002). Connecting content, teaching,
and learning: The creative curriculum for
preschool. Washington, D. C.: Teaching
Strategies, Inc.

Duatepe-Paksu, A. & Ubuz, B. (2009). Effects
of Drama-Based Geometry Instruction
on Student Achievement, Attitudes,
and Thinking Levels. The Journal of
Educational Research, 102 (4), pp. 273-
284.

Duffy, B. (2006). Supporting creativity and
imagination in the early years. London:
McGraw-Hill Education.

Eines, J. & Montovani, A. (1980). Teoria del
Juego Dramético. Madrid: Servicio de
Publicaciones del Ministerio de Educacion.

Ekinozd, 1. (2003). Ilkogretimde Permutasyon
ve Olasilik Konusunun Dramatizasyon

1)

lle  Ogretiminin  Basanya Etkisinin
Incelenmesi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans
Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi.

Elias, C. & Berk, L. (2002). Self-regulation
in young children: Is there a role for
sociodramatic play? Early Childhood
Research Quarterly, 17 (2), pp. 216-230.

Erickson, M. H. (1982). Opere (a cura di El
Rossi). Roma: Astrolabio.

Faccio, E.; Belloni, E. & Castelnuovo, G.
(2012). The power semantics in self and
other repertory grid representations: a
comparison between obese and normal-
weight adult women. Frontiers in
psychology, 3 (517), pp. 3-11.

Faccio, E.; Centomo, C. & Mininni, G.
(2011). “Measuring up to Measure”
Dysmorphophobia as a Language Game.
Integrative Psychological and Behavioral
Science, 45 (3), pp. 304-324.

Faccio, E.; Romaioli, D.; Dagani, J. & Cipolletta,
S. (2013). Auditory hallucinations as a
personal experience: analysis of non-
psychiatric voice hearers’ narrations.
Journal of psychiatric and mental health
nursing, 20 (9), pp. 761-767.

Ferguson, D.; Meyer, G. & Jeanchild, L.
(1992). Figuring out What to do With the
Grownups-How Teachers make Inclusion
Work for Students with Disabilities.
Journal of the Association for Persons with
severe Handicaps, 17 (4), pp. 218-226.

Ferris, G. (2003). There Are No Small
Intelligences: ~ Recognizing  Multiple
Intelligences In  Theatre Education.

Florida: Florida State University.

Fleming, M. (1994). Starting Drama Teaching.
London: David Fulton.

Franks, A. (2008). School drama and
representations of war and terror: some
theoretical approaches to understanding
learning in drama in troubled times. Re-
search in Drama Education, 13 (1), pp.
23-37.

Freeman, G.; Sullivan, K. & Fulton, C. (2003).
Effects of Creative Drama on Self-Concept,
Social Skills, and Problem Behavior. The
Journal of Educational Research, 96 (3),
pp. 131-138.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016



EL DRAMA CREATIVO UNA HERRAMIENTA PARA LA FORMACION COGNITIVA, AFECTIVA,
SOCIAL Y ACADEMICA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES

Gajda, K. A. (2014). The Pedagogical
Transformative Drama in Working with
Sebd Pupils. Case Studies in a Polish
School. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 140, pp. 483-487.

Gallagher, K. (2001). Drama education in
the lives of girls: Imagining possibilities.
Toronto: University of Toronto Press.

Gardner, H. (1999). Lainteligenciareformulada.
Las inteligencias multiples en el siglo XXI.
Barcelona: Paidds.

Geertz, C. (1973). The Interpretation of
Cultures: Selected Essays. New York :
Basic Book.

Ghiachi, G. & Richardson, J. T. E. (1980). The
effects of dramatic play upon cognitive
structure and development. Journal of
Genetic Psychology, 136 (1), pp. 77-83.

Gilbert, R. (1996). Identity, culture and
environment: Education for citizenship
for the 21st century. London: Palgrave
Macmillan.

Giroux, H. A. (2003). Pedagogy of the
depressed: Beyond the new politics of
cynicism. Counterpoints, 168, pp. 143-
168.

Gladwell, M. (2006). Blink: The Power of
Thinking Without Thinking. Illinois: Little,
Brown and Company.

Goffman, E. (1959). The Presentation of Self in
Everyday Life. New York: Anchor Books.

Gonen, M. & Veziroglu, M. (2010). An analysis
of the knowledge level of prospective
teachers who have taken drama
classes. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 2 (2), pp. 5566-5572.

Grady, S. (2000). Drama and Diversity. A
pluralistic perspective for educational
drama. London: Heinemann.

Graves, K. N.; Frabutt, J. M. & Vigliano, D.
(2007). Teaching Conflict Resolution
Skills to Middle and High School Students
Through Interactive Drama Role Play.
Journal of School Violence, 6 (4), pp. 57-
79.

Greene, M. (1994). Epistemology and
educational research: The influence of
recent approaches to knowledge. Review of
research in education, 20, pp. 423-464.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016

Guneysu, S. & Temiz, N. (2012). Perceptions
about drama before and after drama in
education. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 46, pp. 2046-2050.

Harris, J. R. (1995). Where is the child’s
environment? A group socialization theory
of development. Psychological Review,
102, pp. 458-489.

Heathcote, D. (1984). Dorothy Heathcote:
Collected Writings on Education and
Drama. London: Hutchinson.

Hermans, H. J. (2001). The dialogical self:
Toward a theory of personal and cultural
positioning. Culture & Psychology, 7 (3),
pp. 243-281.

Hickis, F. E. (2012). Friends with Boys.
Singapore: First Second.

Hidi, S.; Renninger, K. A. & Krapp, A.
(2004). Interest, a motivational variable
that combines affective and cognitive
functioning. In D. Dai & R. J. Sternberg
(eds.) Motivation, emotion, and cognition:
Integrative perspectives on intellectual
functioning and development, (pp. 89-115).
London: Lawrence Erlbaum Associates.

Hobson, P. (1995). El autismo y el desarrollo de
la mente. Madrid: Alianza, S. A.

Honig, A. (2000). Promoting Creativity in
Young Children. Paper presented at the
annual meeting of the Board of Advisors
for Scholastic. New York, USA.

Howard-Jones, A.; Winfield M. & Crimmins, G.
(2008). Co-constructing an understanding
of creativity in drama education that
draws on neuropsychological concepts.
Educational Research, 50 (2), PP. 187-201.

Huckle, J. (2008). Sustainable Development.
In J. Arthur; I. Davies & C. Hahn (eds.)
The Sage Handbook of Education for
Citizenship and Democracy, (pp. 342-354).
Los Angeles: Sage Publications.

Jensen, A. P. (2008). Multimodal literacy and
theater education. Arts Education Policy
Review, 109 (5), pp. 19-28.

Johnstone, K. (1985). Impro. Improvisation and
the Theatre. London: Faber.

Kara, Y. & Cam, F. (2007). Effect of creative
drama method on the reception of some
social skills. Hacettepe Universitesi Egitim

)



JOSE Jo40UIN GARCiA-GARCIA - NUBIA JEANNETTE PARADA-MORENO -
ARLEY FaB10 OSs4-MoNTOYA

Fakultesi Dergisi-Hacettepe University
Journal of Education, (32), pp. 145-155.

Karakelle, S. (2009). Enhancing fluent and
flexible thinking through the creative
Drama process. Thinking Skills and
creativity, 4 (2), pp. 124-129.

Kayaa, N. B. (2010). Examination on self-
efficacy of the pre-service teachers of
classroom teacher and pre-school teacher
according to creative drama method.
Procedia Social and Behavioral Sciences,
(2), pp. 4533-4539.

Kayhan, H. C. (2009). Creative drama in terms
of retaining information. World Conference
on Educational Sciences Procedia Social
and Behavioral Sciences, (1), pp. 737-740.

Kianian, D. (1991). Children and Young
Theater. Tehran: Tarbiat.

Koestler, A. (1964). The Act of Creation.
London, England: Hutchinson and Co.
Kicukahmet, L. (2001). Instructional Principles

and Methods. Ankara: Nobel.

Kuyumcu, F. N. (2012). The importance of “Art
Education” courses in the education of
prospective teachers. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 51, pp. 474-479.

Lehtonen, A. (2012). Future thinking
and learning in improvisation and a
collaborative devised theatre project within
primary school students. Procedia-Social
and Behavioral Sciences, 45, pp. 104-113.

Leong, D. & Bodrova, E. (2003). An Hour of
Play-What For? Early Childhood Today,
17 (5), pp. 1-5.

Machado, J. M. (2003). Earlychildhood
Experiences in Language Arts: Emerging
Literacy. Toronto: Thomson Delmar
Learning.

Malekian, F. & Mokhles, H. M. (2012).
Transference of computer concepts
through creative drama in blended learning
environment. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 46, pp. 575-580.

Mantovani, A. (1996). El teatro: un juego mas.
Sevilla: Coleccion Temas de Educacion
Artistica.

Martin-Smith, A. (1993). Drama as
Transformation: A Conceptual Change
in the Teaching of Drama in Education.
Yayinlanmamig Doktora Tezi. Toronto:
University of Toronto.

o)

Mato, M. (2006). El baul méagico. Imaginacién
y creatividad con nifios de 4 a 7 afos.
Ciudad Real: Naque.

McEwan, R. T.; Bhopal, R. & Patton, W. (1991).
Drama on HIV and Aids: an evaluation of
a theatre- in-education programme. Health
Education Journal, 50 (4), pp. 155-160.

McFadden, B. L. (2012). Integrating Theatre
Arts Techniques into Your Curriculum.
Kappa Delta Pi Record, 48 (2), pp. 87-91.

McNaughton, M. J. (2006). Learning form
participants responses in educational
drama in the teaching of Education for
Sustainable Development. Research in
Drama Education, 11 (1), pp. 19-41.

Miller, G. (1956). The magical number
seven, plus or minus two: some
limits on our capacity for processing
information. Psychological Review, 63 (2),
pp. 81-97.

Miller, H.; Rynders, J. & Schleien, S. (1993).
Drama: A medium to enhance social
interaction between students with and
without mental retardation. Intellectual
and Developmental Disabilities, 31, pp.
228-233.

Miller, S. (2007). Acting Out. Scholastic Parent
& Child, 14 (8), pp. 74-79.

Moga, E.; Burger, K.; Hetland, L. & Winner, E.
(2000). ¢Does Studying the Arts Engender
Creative Thinking? Evidence for Near
but not Far Transfer. Journal of Aesthetic
Education, 34 (3-4), pp. 91-104.

Moreno, J. L. (1946). Manuale di psicodrama.
Bologna: Astrolabio.

Motos, T. & Navarro, A. (2003). El papel de
la dramatizacion en el curriculum. Revista
Articles, 29, pp. 10-28.

Navarro, R. (2009). Drama y educacién en
Inglaterra: una mirada a través de algunos
de sus protagonistas. Madrid: Creatividad
y Sociedad. Recuperado de: www.
creatividadysociedad.net.

Navarro, R. & Mantovani, A. (2012). El juego
dramatico de 5 a 9 afios. Andalucia:
Octaedro.

Neelands, J. (1984). Making sense of drama.
A guide to classroom practice. Oxford:
Heinemann Educational Book.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016



EL DRAMA CREATIVO UNA HERRAMIENTA PARA LA FORMACION COGNITIVA, AFECTIVA,
SOCIAL Y ACADEMICA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES

Neelands, J. (2004). Miracles are happening:
beyond the rhetoric of transformation
in the Western traditions of drama
education. The Journal of Applied Theatre
and Performance, Research in Drama
Education, 9 (1), pp. 47-56.

Neelands, J. (2008). Begining Drama. London:
David Fulton Publishers.

Oddey, A. (1994). Devising theatre. A practical
and theoretical handbook. London:
Routledge.

Okvuran, A. (2009). Assesment of drama
courses from the preschoolers point of
view. International Journal of Social
Sciences, 4 (4), pp. 256-259.

Paivio, A. (1986). Mental Representations.
New York: Oxford University Press.

Pajares, F. (1997). Current directions in Self-
efficacy Research. In M. Maehr & P. R.
Pintrich (eds.), Advances in motivation and
achievement, (pp. 11-49). Greenwich: JAI
Press.

Pajares, F. & Schunk, D. (2001). Self-beliefsand
school succes: Self-efficacy, self-concept,
and school achievement. In R. Riding &
S. Rayner (eds.) Perception, (pp.239-266).
London: Ablex Publishing.

Panford, S.; Nyaney, M. O.; Amoah, S.
O. & Aidoo, N. G. (2001). Using folk
media in HIV/Aids prevention in rural
Ghana. American Journal of Public
Health, 91 (10), pp. 1559-1562.

Parada, A. (2013). El Juego Dramatico. Un
ambiente creativo aplicado a la ensefianza
formal de adolescentes (tesis doctoral).
Universidad Autdbnoma de Madrid, Madrid,
Espana.

Pearson-Davis, S. (1989). Drama in the
Curriculum of Troubled Young People.
Is it worth the fight? Journal of Group
Psychotherapy and Psychodrama and
Sociometry, 41, pp. 161-174.

Perls, F.; Hefferline, R. & Goodman, P. (1951).
Gestalt Therapy: Excitement and Growth
in the Human Personality. New York:
Julian Press.

Perner, J. (1994). Comprender la mente
representacional. Barcelona: Paidos.

Podlozny, A. (2000). Strengthening Verbal
Skills Through the Use Of Classroom

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016

Drama: A Clear Link. Journal of Aesthetic
Education, 34 (3-4), pp. 239-276.

Prendiville, F. & Toye, N. (2007). Speaking and
listening through Drama. London: Sage.

Rasmussen, B. (2010). The ‘good enough’
drama:  Reinterpreting  constructivist
aesthetics and epistemology in drama
education. Drama Education, 15 (4), pp.
529-546.

Riviere, A. & Nufez, M. (1996). La mirada
mental: desarrollo de las capacidades
cognitivas Interpersonales. Buenos Aires:
Aique.

Robles, M. M. (2007). La ensefianza del
espafiol como lengua extranjera cursos
internacionales. “Drama y Teatro”. La
representacion de una pieza teatral en la
clase de E. L. E. El Generalito de Jorge
Diaz, (Tesis de maestria). Universidad De
Salamanca, Salamanca, Espana.

Ruisméki, H. & Juvonen, A. (2008).
Kindergarten teacher students as art
educators. Kyrubos Erdves. The Spaces of
Creation. Scholar Research Journal, 9, pp.
46-59.

Ryan, L. (1986). Innovation creative. Montreal:
PUQ.

Saab, J. F. (1987). The effects of creative drama
methods on mathematics achievement,
attitudes and  creativity, (Doctoral
dissertation). West Virginia University,
Morgantown, USA.

Salvini, A.; Faccio, E.; Mininni, G.; Romaioli,
D.; Cipolletta, S. & Castelnuovo, G. (2012).
Change in psychotherapy: a dialogical
analysis single-case study of a patient with
bulimia nervosa. Psychology, 3 (546), pp. 3
15. Doi: 10.3389/fpsyg.2012.00546

San, I. (1991). Yaratict Drama. Egitsel
Boyutlar. Istanbul: Kitab.

Sawyer, K. (2004). Creative Teaching:
Collaborative Discussion as Disciplined
Improvisation. Educational Researcher, 33
(2), pp. 12-20.

Sawyer, K. (2006). Educating for innovation.
Thinking Skills and Creativity, 1, pp. 41-48.

Sawyer, K. (2009). Creative teaching and
learning. Visitation lecture. Helsinki:
University of Helsinki.

1)



JOSE Jo40UIN GARCiA-GARCIA - NUBIA JEANNETTE PARADA-MORENO -
ARLEY FaB10 OSs4-MoNTOYA

Seligman, M. E. P. (1991). Learned Optimism:
How to Change Your Mind and Your Life.
New York: Vintage.

Seligman, M. E. P. (1996). The Optimistic
Child: Proven Program to Safeguard
Children from Depression & Build Lifelong
Resilience. New York: Mariner Books.

Seligman, M. E. P. (2002). Authentic Happiness:
Using the New Positive Psychology
to Realize Your Potential for Lasting
Fulfillment. New York: Atria Books.

Sengin, Y.; Iskenderoglu, T. & Fatih, A.
(2010). A review of creative drama studies
in math education: aim, data Collection,
data analyses, sample and conclusions of
studies. Procedia Social and Behavioral
Sciences, 9, pp. 1214-12109.

Sharpham, J. (1981). Dramaas Living Metaphor.
The Role of Imagination. Paper presented
at the Annual Meeting of the American
Theatre Association. Washington, D. C.,
USA.

Shirley, D. & Langan-Fox, J. (1996). Intuition:
A review of the literature. Psychological
Reports, 79 (2), pp. 563-584.

Slade, P. (1998). The importance of dramatic
play in education and therapy. Child
Psychology and Psychiatry Review, 3 (03),
pp. 110-112.

Slaughter, R. (2008). Futures Education:
Catalyst for our Times. Journal of Futures
Studies, 12 (3), pp. 15-30.

Smith, R., Scarbek. D. & Hurst, J. (2005). The
Passion of Teaching Dispositions in the
Schools. London: Publication of Scarecrow
Education.

Somers, J. (1996). Drama and Theatre in
Education: Contemporary Research. North
York: Captus Press Inc.

Spolin, V. (1974). Improvisation for the Theatre.
London: Pitman Publishing.

Stanislavski, K. (1975). La construccion del
personaje. Madrid. Alianza.

Sutton, P. (2012). Shaping Networked Theatre:
experience  architectures,  behaviours
and creative pedagogies. The Journal of
Applied Theatre and Performance, 17 (4),
pp. 603-616.

Taylor, K. (1991). Drama Strategies. London:
Heinemann.

)

Tejerina, 1. (1994). Dramatizacién y teatro
infantil. Dimensiones psicopedagogicas,
Madrid: Siglo XXI.

Telgemeier, R. (2012). Drama. Singapore:
Graphix.

Tignareli, H. (1998). Pedacito de cielo. La
ensefianza de las ciencias por medio
del teatro. Ciencias. Revista de Cultura
Cientifica, 50, pp. 42-46.

Toivanen, T.; Komulainena, K. & Ruismakia, H.
(2011). Drama education and improvisation
as a resource of teacher student’s creativity
International Conference on Education and
Educational Psychology (Iceepsy 2010).
Procedia Social and Behavioral Sciences,
12, pp. 60-69.

Toivanen, T.; Rantala, H. & Ruisméki, H. (2009).
Young primary school teachers as drama
educators-possibilities and challenges.
In H. Ruisméki & I. Ruokonen (eds.) Arts-
Contact Points Between Cultures, (pp.
129-140). Helsinki: University of Helsinki.

Torres-Monreal, F. T. (1996). Del subtexto
dramatico a la dramatizacion en la
ensefianza de la literatura. Granada:
Universidad de Granada.

Tuluk, N. (2004). Drama. Pivolka, 3 (15), pp.
10-12.

Valente, T. W. & Barath, U. (1999). Anevaluation
of the use of drama to communicate HIV/
Aids information. Aids Education and
Prevention, 11 (3), pp. 203-211.

Vosniadiu, S. & Ortony, A. (1984). Testing
the Metaphoric Competence of the Young
Child: Paraphrase versus Enactment.
Technical Report, (313), pp. 13-25.

Wassey, J. & Koziol, S. (1978). Research
Roundup: Research on Creative Dramatics.
The English Journal, 67 (2), pp. 92-95.

Way, B. (1973). Development through drama.
London: Longman.

Wayman, S. (2009). Futures Thinking, The
Ability to envision scenarios of a more
desirable future. In A. Stibbe (ed.) The
Handbook of sustainable literacy. Skills
for a changing world, (pp. 94-98). Devon:
Green Books.

Wee, S. J. (2009). A Case Study of Drama
Education Curriculum for Young Children
In Early Childhood Programs. Journal of

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016



EL DRAMA CREATIVO UNA HERRAMIENTA PARA LA FORMACION COGNITIVA, AFECTIVA,
SOCIAL Y ACADEMICA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES

Research in Childhood Education, 23 (4),
pp. 489-501.

Welch, A. (1995). The self-efficacy of primary
teachers in art education. Issues in
Educational Research, 5 (1), pp. 71-84.

Winnicott, D. (1995). Realidad y Juego.
Barcelona: Gedisa.

Winston, J. (2000). Drama, literacy and moral
education. London: David Fulton.

Wright, P. R. (2006). Drama Education and
Development of Self: Myth or Reality?
Social Psychology of Education, 9 (1), pp.
43-65.

Zillman, D. (1994). Mechanisms of emotional
involvement with drama. Poetics, 23, pp.
33-51.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 839-859, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520430082016

)






Referencia para citar este articulo: De Martino-Bermidez, M. & Lopez, F. (2017). Jovenes que no estudian ni trabajan en
Uruguay. La experiencia del Programa Jovenes en Red. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud,
15 (2), pp. 861-876. DOI:10.11600/1692715x.1520502032015.

Jovenes que no estudian ni trabajan en Uruguay.
La experiencia del Programa Jovenes en Red”

Monica DE MARTINO-BERMUDEZ"™
Profesora Universidad de la Republica, Uruguay.

FERNANDO LOPEZ™
Técnico Ministerio de Desarrollo Social, Uruguay.

Articulo recibido en marzo 2 de 2015; articulo aceptado en agosto 8 de 2016 (Eds.)

e Resumen (analitico): la situacion de los jovenes y las jovenes “ni-ni”” ha tomado cierta
relevancia en Uruguay a partir de los resultados del sistema de educacion formal y los impactos del
desempleoenlajuventud. Inserto en este campo tematico, el presente trabajo parte de lasistematizacion
de una practica profesional en el Programa Jovenes en Red, dependiente del Ministerio de Desarrollo
Social, con un doble objetivo: por un lado, colectivizar las formas de intervencion desarrolladas para
aportar al trabajo con la juventud; por otro lado, analizar las construcciones simbélicas de estos
jOvenes y estas jovenes en torno a su propia condicion. Esto arrojo al menos tres cuestiones a las que
este articulo se dedica: las dificultades de objetivacion, la dosis de angustia no canalizada y la fuerte
domesticidad psicosocial que caracteriza a esta poblacion.

Palabras clave: juventud, estudio, trabajo, exclusién, Uruguay (Tesauro Unesco-Isis).

Young people who not in employment, education or training (Neet) in Uruguay. The
experience of the Youth in Network Program

e Abstract (analytical): the situation of young people who neither work nor study has become
more significant in Uruguay due to the results from the formal education system and the subsequent
impact on youth unemployment. Focused on this issue, this study is a systematization of professional
practice carried out in the Youth in Network Program developed by the Ministry of Social Development.
This process has two objectives: firstly, to share the interventions that were designed and implemented
as a contribution to working with young people. The purpose is to analyze the symbolic constructions
of these young people about their own condition. During the research process three topics emerged
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that are discussed in this article: the difficulties of objectifying this population, the levels of unresolved
anxiety that these young people face and the strong psycho-social domesticity that characterizes this
population.

Key words: youth, study, work, exclusion, Uruguay (Thesaurus Unesco-Isis).

Os jovens que ndo trabalham nem estudam no Uruguai. A experiéncia do Programa Jovens
em Rede

e  Resumo (analitico): a situacdo dos jovens que ndo trabalham nem estudam atingiu certa
relevancia no Uruguai a partir dos resultados do sistema de educacdo formal e dos impactos
do desemprego nos jovens. Dentro desta area tematica , este trabalho tém como ponto inicial a
sistematizagdo de uma prdtica profissional no Programa Jovens em Rede do Ministério do
Desenvolvimento Social, com dois objectivos: em primeiro lugar coletivizar as formas de intervencao
desenvolvidas para trabalhar com juventude. Por outro lado, analisar as construgdes simbdlicas
desses jovens sobre a sua prépria condicdo. O trabalho rendeu pelo menos trés questdes que o artigo
debate : as dificuldades de objetivacao , a dose de ansiedade ndo canalizada e a forte domesticidade
psico - social que caracteriza esta populacéo.

Palavras-chave: juventude, estudo, trabalho, exclusdo, Uruguai (Thesaurus-Unesco Isis).

-1. Introduccién. -2. EI dominio empirico del trabajo. -3. La estrategia metodoldgica y las
técnicas aplicadas. -4. Breves consideraciones tedricas. -5. Analisis del material recogido por

cada técnica aplicada. -6. Reflexiones finales. -Lista de referencias.

1. Introduccion

Convengamos que Uruguay es reconocido
en la region por un sistema de proteccion social
y una legislacion considerada de avanzada
respecto a un elenco amplio de derechos.
Sumado a ello, su alto crecimiento econémico
en las Ultimas décadas y la tasa de desempleo
mas baja de la region, lo ubican como un pais
con alta consideracion regional respecto a sus
niveles de justicia social. No obstante ello,
Uruguay se enfrenta a una situacion socio-
econdémica caracterizada por la fragmentacion
social (de Martino-Bermidez & Morés, 2007).
La situacion de los/las jovenes que no estudian
ni trabajan' es uno de los escenarios que
cristalizan la desigualdad de las trayectorias
juveniles que sin embargo se unifican en un
futuro incierto.>

1 En el articulo utilizaremos la expresion “ni-ni” mas alla de
los debates que la categoria ha despertado con relacién a que
las personas jovenes suelen tener ingresos intermitentes a la
educacion y el trabajo -principalmente informal-. Reconociendo
esto, apelamos a esta expresion como forma de facilitar la
comunicacion.

2 Sobre las tendencias mundiales de este fenémeno remitimos a:

2|

¢ Cuantos sony quiénes son estos/as jovenes
que preocupan a un Uruguay acostumbrado
a las mieles del reconocimiento regional e
internacional?

En un reciente estudio coordinado por
Rafael Rofman (2014) se encuentra que unas
102 mil personas jovenes de Uruguay del medio
urbano, de edades entre 15y 29 afios, no estudian
ni trabajan, cifra que constituye el 17,1% de la
poblacion en tal franja etaria. En Montevideo,
capital del pais, el guarismo alcanza a 39.000
jévenes (14,4% de esa poblacion).® Segun este
informe, casi ocho de cada diez de estas personas
integran la poblacion més pobre del pais,
viviendo en zonas marginales urbanas. Otro
dato significativo es que, a pesar de la situacion
de desempleo, cuatro de cada diez no buscan
empleo de manera activa. Si incorporamos
la variable género, los datos adquieren otra

Prensa Latina y Juventud Rebelde (2015).

3 Si bien cuantitativamente los nimeros absolutos pueden no
impactar al lector o lectora del extranjero, cabe destacar que
hablamos de una sociedad de tan solo aproximadamente tres
millones de habitantes, altamente envejecida. Por otra parte,
pareceria que el problema no es solo nacional ni novedoso. Ver:
Aparicio-Castillo (2013) y Rodriguez (2004).
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significacion: aquellas que no buscan empleo,
de acuerdo al texto citado, son especialmente
jévenes madres que abandonaron sus estudios.
Es por ello que, si tomamos la totalidad de
las jovenes “ni-ni”, el 25% de ellas se define
como “ama de casa” y no busca empleo por
dedicarse a tareas de cuidado. Esto demuestra
que la expresion ni-ni no incluye ni reconoce el
trabajo doméstico como trabajo no remunerado.

En suma, el informe de referencia da
cuenta de la heterogeneidad de este grupo de
jévenes, atravesado por diversas dimensiones
como las adicciones, el embarazo adolescente,
la desercion educativa, las dificultades
para insertarse en el mercado de trabajo,
problematicas de indole familiar y un sistema
educativo que no por universalizado brinda las
mismas oportunidades a todos los individuos.
Tal heterogeneidad del grupo dificultaria, segiin
el autor, el disefio de politicas y programas
sociales que puedan colaborar en la insercion
de estos sujetos jovenes en la educacion formal
0 en el mercado laboral.

En tal contexto, en el presente trabajo nos
preguntamos por los aspectos subjetivos y
simbolicos que intervienen en las trayectorias
de este sector de jovenes; puntualmente:
¢cOmMo viven subjetivamente su condicion estas
personas jovenes? ;qué significados atribuyen al
trabajo y a la educacion? ¢... y a “no trabajar” y
a “no estudiar”? ¢que articulaciones y tensiones
se dan entre el mundo afectivo y vincular de esta
gente joven y el no tener trabajo ni estudiar?

Tales interrogantes responden a la
dimension simbdlica de la experiencia que
ha sido descuidada en los estudios sobre esta
poblacion, pero también, y principalmente,
porque entendemos que es fundamental partir
de la perspectiva de los jovenes y las jovenes
para evaluar lo hecho y pensar a futuro
intervenciones socio-politicas innovadoras. *

4 Cabe sefialar que a los efectos del presente reporte de caso se
han consultado los nimeros de los dltimos dos afios de: (i)
Revista Trabajo Social de la Editorial Eppal a nivel nacional;
(i) revista Textos e Contextos de la Universidad Catdlica de Rio
Grande do Sul, Brasil; y (iii) Revista Plaza Publica de la Carrera
Trabajo Social de la Universidad de Buenos Aires. Tal busqueda
no arrojo resultados sobre la tematica desde la perspectiva que
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El articulo se basa en el analisis de la
practica profesional en el Programa Jovenes en
Red, dependiente del Ministerio de Desarrollo
Social, por tratarse de la Gnica politica nacional
orientada a la poblacién de interés.

De este modo, el presente texto tiene como
objetivos: 1.- Identificar y analizar cudles
son las autopercepciones de los individuos
jévenes que no estudian ni trabajan, sobre
su propia condicién. 2.- Rastrear los valores
simbdlicos asociados al trabajo y al estudio.
3.- Visualizar los sentimientos que genera la
situacion en la autoestima e identidad de estos
chicos y chicas; 4.- Analizar la densidad de sus
soportes identitarios y vinculares, familiares y
extrafamiliares, entendiéndolos como fortalezas
que los “habilitan” en diversas dimensiones.

Este recorrido tiene ademas el proposito
de colectivizar una propuesta de trabajo
desarrollada en el marco de Jovenes en Red.
Atentos a esto, en este articulo hemos optado
por brindar informacién sobre los aspectos
metodoldgicos y técnico-operativos, para poner
en comun tanto la experiencia de trabajo como
el material procesado.

2. El dominio empirico del trabajo
profesional

Tal como lo adelantamos, este trabajo parte
de la sistematizacion de una préactica profesional
enunade las sedes del Programa Jovenes en Red.
Segun su documento de presentacion®, Jovenes
en Red es un programa interinstitucional,
coordinado por el Ministerio de Desarrollo
Social (Mides), que conforma el sector no
contributivo de la matriz de proteccién social
reformulada bajo los gobiernos progresistas
del pais. Integra, junto a diversos programas, la
estrategia integral de Uruguay hacia los sectores
de mayores niveles de pobreza.

proponemos. Tampoco existen antecedentes estrictos en esta
revista.

5 Uruguay & Ministerio de Desarrollo Social-Mides (2012).

Programa Jévenes en RED.
863 |
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(...) esta dirigido a adolescentes y jovenes
entre catorce y veinticuatro afios, que no
trabajan ni estudian y que no han completado
el Ciclo Bésico de Educacion Secundaria.® Los
jovenes deben pertenecer, ademas, a hogares
con ingresos por debajo de la linea de pobreza.
Se caracteriza por un abordaje integral,
territorial y comunitario (Uruguay, Ministerio
de Desarrollo Social-Mides, 2012, p. 1).

Jovenes en Red entiende que el acceso y
la permanencia en el sistema educativo y en el
mercadodetrabajoconstituyenambitoscentrales
para garantizar el cumplimiento de los derechos
de la gente joven, y para la superacion de la
pobreza y su reproduccién intergeneracional.
El Programa apunta a recomponer estrategias
de inclusion social a partir de un enfoque
basicamente grupal. Su objetivo general es
sefialado como “... la promocion del ejercicio
de derechos de los adolescentes y jovenes
desvinculados del sistema educativo y del
mercado formal de empleo desde un abordaje
integral, territorial y comunitario” (Uruguay,
Ministerio de Desarrollo Social-Mides, 2012,
p. 2).

El programa se ubica en sedes que se
emplazan en locales de organizaciones no
gubernamentales, con las cuales el Estado
uruguayo ha convenido su ejecucion. Tales
organizaciones son de corte confesional,
laico o incluso cooperativas de técnicos. Las
sedes se establecen en aquellas ciudades
donde la poblacion objetivo adquiere mayor
significacion estadistica, llegando a 36 sedes en
todo el territorio nacional.

En cuanto a los recursos humanos, se
asigna un/a técnico/a con perfil socio-educativo
con treinta horas semanales de dedicacion, cada
veinte jovenes. A eso se suma la presencia de un
trabajador o trabajadora social, y un psicélogo
o0 psicologa. El equipo técnico asi conformado
-uno por sede- orienta a los sujetos adolescentes
y jovenes con el fin de disminuir los factores que

6 Ciclo Basico: primer tramo de educacion secundaria que implica
el cursado de los tres primeros afios. El ciclo denominado
Bachillerato completa, con otros tres afios, la educacion
secundaria en Uruguay.
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provocan la distancia con el estudio y el trabajo,
tratando de desarrollar diversas estrategias al
respecto. Asi, por ejemplo, la coordinacién y
derivacion con instituciones educativas y la
preparacion para el mundo del trabajo se tornan
dos ejes claros a la hora de la intervencion. A
modo de ejemplo, el programa organiza cursos
de capacitacion laboral, ensefia técnicas para
la elaboracién de CV, instruye sobre como
presentarse en una entrevista de seleccién de
personal, y analiza posibilidades concretas de
trabajo. Desde el punto de vista educativo, junto
a estas personas jovenes se seleccionan cursos
de capacitacion orientados al trabajo, dentro del
esquema de la educacion publica nacional. Lo
importante de esta enumeracion poco atractiva,
es resaltar un tipo de intervencion con estricto
arreglo a los objetivos literales del programa; es
decir, solo se abordan las tematicas vinculadas
a trabajo y/o estudio. Esto hace que de manera
menos frecuente se aborden problematicas
familiares/personales. No obstante, los equipos
técnicos tienen cierta autonomia relativa para
acompariar a los jovenes y las jovenes en sus
procesos de independencia y crecimiento
personal, de lo cual es ejemplo la intervencion
que en estas paginas se sistematiza.’

El caso que aqui hemos elegido compartir,
remite al departamento de Canelones, que
circunvala o envuelve de oeste a este la capital,
Montevideo. Es el segundo departamento en
poblacion y densidad de poblacion. Dentro
del mismo, su segunda ciudad -Las Piedras-
fue elegida para ser sistematizada a modo de
caso. Si bien esta sistematizacion no habilita

7 Maés alla de lo dicho, cabe destacar que el programa no atiende
a todos los/las jovenes que no estudian ni trabajan. En el Gltimo
informe estadistico de Jovenes en RED, cerrado en el primer
semestre de 2014, el Programa indica que no llegd a trabajar con
el 10% de la poblacion total identificada. Muestra, ademas que
con el 35,8% de las personas beneficiarias no se llego a trabajar
ni en el plano educativo ni en el laboral, aspectos centrales del
programa. Eso se explica por qué los jovenes y las jovenes
presentaron carencias tales que demandaron esfuerzos técnicos
“previos”, tales como la regularizacion de la documentacion
(individuos indocumentados) y la atencion sanitaria, ante
problemas de salud importantes. Del informe de Rofman (2014)
se desprende algo que, por ser obvio, no deja de ser necesario
indicar: en situaciones estructurales de pobreza es sumamente
dificil abordar trayectorias educacionales o laborales truncas
y/o inexistentes. Tanto el Programa como el Informe Rofman
sefialan los limites de la propuesta.
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extrapolaciones, si permite colocar reflexiones
en torno a cierta configuracion del problema,
en este caso, a partir de la subjetividad de los
propios sujetos adolescentes (Yin, 1989).

La experiencia desarrollada consistio
en el trabajo con veintiséis adolescentes,
varones y mujeres, con una prevalencia leve
del sexo masculino. Las sesiones grupales a
las que haremos referencia se desarrollaron
aproximadamente una vez por mes a lo largo
del afio 2013.

3. La estrategia metodoldgica y las técnicas
aplicadas

Desde un punto de vista epistemoldgico y
en la linea del comentario anterior, el trabajo
que sistematizamos es el del obrar del equipo
técnico en su labor cotidiana, y se inserta en
el “constructivismo social” en la medida que
privilegia:

(...) el “cdmo” se produce determinadas
significaciones, es decir coOmo se
construye en un grupo determinada
vision de la realidad. Ello implica
necesariamente privilegiar el punto
de vista interno de una comunidad o
grupo, lo “emic”, frente al punto de
vista externo, lo “etic”. El punto de
partida sera la vision de los sujetos,
sus categorizaciones, valoraciones y
percepciones, y la tarea del investigador,
la de intérprete de lo interpretado por los
sujetos (Ceirano, 2000, p. 338).

Como puede observarse, se coloca el
acento en la interaccion de las personas con
su entorno social, tratando de evitar respuestas
reduccionistas, explicaciones unidireccionales,
posturas esencialistas o todo tipo de valoraciones
0 juicios morales que terminan por transformar
algunos contingentes poblacionales en los
causantes de sus propias condiciones de vida
(de Martino-Bermudez, 2013a). También se
pretende evitar posturas de ajenidad sobre la
situacion a analizar, como si fuera provocada
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por distanciamientos o brechas culturales
ocasionadas por la existencia, en una sociedad,
de comunidades “culturales” particulares.

A partir de esta postura epistémica, se
recuperan las significaciones construidas (Casas,
2006) junto a los agonistas y protagonistas.
Para ello, orientamos las técnicas utilizadas a
devolver la palabra a las personas jovenes que
en general no la tienen, especialmente en el
ambito educativo (Viscardi & Alonso, 2013).
Intentamos comprender qué nos dicen, con sus
representaciones, sus circuitos, su estética, sus
transitos por los espacios fisicos publicos y
domesticos.

Metodoldgicamente ~ apostamos  por
técnicas de recoleccion de datos apoyadas
en la produccion grafica de los jovenes y las
jévenes. Las mismas consistieron en estimular,
a partir de consignas claras, verbales y escritas,
producciones graficas que reflejan, por
definicion y naturaleza -como explicaremos
posteriormente-  sus  percepciones,  su
personalidad y sus adquisiciones evolutivas.
De las tres técnicas aplicadas, dos de ellas
fueron individuales y una tercera de caracter
grupal. Todas ellas estuvieron acompariadas del
correspondiente y posterior debate colectivo por
parte de todo el grupo, lo que fue debidamente
registrado. Ordenamos a continuacion las
técnicas aplicadas, su objetivo, el producto
concreto y la modalidad de aplicacion:

a5)
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Técnica Objetivo Producto Grafico Modgllda_u,d e
aplicacion
Analizar las actividades -
- - . Individual.
cotidianas desarrolladas Dibujo de la esfera de un reloj en
El Reloj ril j joven I6grafo. En hora “justa” el joven
eloj por los §u1e'ggs jovenesy papelografo. cada ora justa” el joven o Debates en grupo
su distribucién horaria. la joven escribe las actividades desarrolladas. plenario
Una hoja dividida en cuadrantes de acuerdo
a cada esfera sefialada. En cada cuadrante se
dibujan los signos de “hombre” o “mujer”
. . por cada persona referente con la que se
Analizar la trama vincular . . .
o . mantiene un vinculo estable, y se anota el Individual.
de los individuos jovenes . .
Mapa de i tipo de vinculo (madre, maestro, educador,
en cuatro esferas: laboral, . . P
Red . o amiga). Respecto a la calidad del vinculo, Debates en grupos
educativa, familiar, . . . . , .
L si éste era positivo se identificaba ademas plenario
comunitaria. . . .
con el signo +, si era negativo por el de-. La
distancia respecto al centro de cada vinculo
graficado indicaba la intensidad del vinculo.
Analizar las
autopercepciones de Tres dibujos (identikits) elaborados cada Grupal
los individuos jovenes uno de ellos por un subgrupo de jovenes. (Grupo general dividido
Identikit respecto a su propia Tales dibujos remitian a: 1. -sujeto joven en tres sub-grupos)
condicién asi como las trabajador; 2. -joven estudiante; 3. -joven que | Debates en grupo
valoraciones imputadas al | no estudia ni trabaja. plenario.
trabajo y estudio.

Pero ¢qué subyace a esta tabla y a
estas técnicas? Estad en juego el significado
psicoanalitico de las técnicas proyectivas y del
espacio grupal como espacio de objetivacion.
Es desde esta perspectiva que proponemos las
técnicas y analizamos sus productos. 8

Tales técnicas estan asociadas al concepto
freudianode proyeccion. Enunprimer momento,
Freud define la proyeccion como mecanismo de
defensa subyacente a problematicas paranoides.
Es decir, el concepto de proyeccion estuvo
asociado a la clinica de patologias psicologicas
(Freud, 1984, 1991). Posteriormente, el propio
Freud amplia este concepto, independizandolo
de su caracter patoldgico y abordandolo como
un “colocar” afuera elementos inconscientes
asociados a las diversas conductas del sujeto,
incluso en situaciones de “normalidad” (Freud,

8 Cabe aclarar que la interpretacion de los identikit y materiales
en general la realizamos béasicamente a partir de la obra de Freud
(1973, 1979, 1984, 1999) y Winnicott (1971, 1981a, 1981b),
autores de referencia en este tipo de analisis que ha constituido
la base del desempefio clinico del Lic. F. Lopez.

[

1973). En sintonia con ello, puede entenderse
este conjunto de técnicas, de manera muy
amplia, como herramientas sensibles a aspectos
inconscientes de toda conducta humana®.

A la hora de aplicar las técnicas descriptas,
hemos analizado también los aspectos ludicos
a ellas asociados. Estos instrumentos permiten
analizar aspectos dolorosos a través de una
mediacién necesaria, como pueden ser los
productos graficos. Obviamente reconocemos
que deben salvarse las distancias con las
elaboraciones de Freud (1991) y Winnicott
(1981b) respecto al juego en &mbitos clinicos.
Es decir, no se entienden estas técnicas como
objetos transicionales, sino que en cierta manera
se basan en un “juego” —dibujar— que permite
un manejo mas “leve” de lo doloroso. Las
técnicas puestas a disposicion desempefiarian
el papel de significantes a partir de los cudles

9 Para un abordaje interesante y pedagdgico recomendamos la
lectura de Vives (2005). Para un abordaje desde la perspectiva
cognitiva sugerimos Anderson y Anderson (1963), y Lindsay y
Norman (1983).
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el o la joven, en este caso, alude a significados
asociados a la problemética en cuestion (Freud,
1973, 1984, 1991; Winnicott, 1981a, 1981b).

A esta forma de comprender las técnicas
proyectivas sumamos la consideracion del
espacio grupal como una suerte de zona
mediadora entre una realidad personal dolorosa
y la capacidad de simbolizacion sobre la misma,
como zona mediadora entre lo individual y
lo colectivo, lo material y lo simbdlico. Es
Winnicott (1981b) el autor que permite reunir
estos aspectos. Para el autor, el juego es siempre
actividad creativa, liberadora y esencialmente
simbolica, pero es también un espacio diferente
al mundo exterior y al mundo interior. El
autor define una linea de acumulacién o
crecimiento: “... hay un desarrollo que va de
los fendmenos transicionales al juego, de éste
al juego compartido y de él a las experiencias
culturales” (p. 76). En este sentido, intentamos
conciliar el “juego” individual, con los espacios
grupales de reflexion, tratando de alimentar en
la gente joven otras formas de posicionarse ante
su situacion.

Porultimo,cabedestacarquelaconfiabilidad
de este tipo de técnicas ha sido cuestionada.
Son acusadas de poseer una débil cientificidad,
en la medida que: 1.- no buscan una norma o
una ley universal sino la ténica individual, lo
singular, por tanto estarian atadas a lo azaroso
de las experiencias particulares; y 2.- la persona
puede manejar conscientemente las respuestas.
Pero lo que se destaca es su ductilidad para
abordar como el individuo se siente y se piensa
en contextos exploratorios, tanto a nivel de
investigacion como de intervencion. Es por ello
que, atendiendo los objetivos, las consideramos
sumamente apropiadas en ambos sentidos
teniendo en cuenta las escasas elaboraciones en
torno al tema.®®

4. Breves consideraciones tedricas

En primer lugar, nos interesa destacar
lo que llamamos el caracter residual de la
categoria “ni- ni” respecto de la juventud.
Como ya sabemos, el abordaje de la juventud

10  Sobre la versatilidad de las técnicas de investigacion a los
efectos de la intervencion y viceversa, se recomienda la lectura
de Mitjavila (1998).
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gue no estudia ni trabaja ha sido generalmente
sintetizado por el acrénimo “ni-ni”. Ya los
prefijos en negativo indican falencia, ausencia'y
una pronunciada ambiguedad. Denominados de
tal manera, pareceria que el sujeto joven ni-ni es
un o una “joven problema” y sustantivamente
su naturaleza es posiblemente “desviada”.

Resulta interesante y grafica para el
cometido de este apartado la revision historica
sobre juventud que hacen Feixa, Molina y
Alsinet (2002), quienes proponen cinco grandes
modelos de juventud que funcionan como tipos
ideales: a) el puber para la sociedad primitiva
(sociedades segmentadas sin Estado); b) el efebo
para la sociedad antigua; c) los mozos para el
Antiguo Régimen (sociedades campesinas pre-
industriales); d) los muchachos y muchachas
en la sociedad industrial; e) la sociedad
posindustrial, caracterizada por la irrupcion
de la juventud como sector protagonista en la
escena publica.

Superadas las figuras de los “muchachos
y muchachas” vinculados al mundo del trabajo
y sus “peligros”, la juventud aparece como
“agente” colectivo. Reguillo (2012) indica:

Los jovenes han adquirido visibilidad
social como actores diferenciados
a través de su paso, por afirmacion
0 negatividad, por las instituciones
de socializacién, por el conjunto de
politicas y normas juridicas que definen
su estatuto ciudadano para protegerlo
y castigarlo, o por la frecuentacion,
CcoNsuMo Yy acceso a un cierto tipo de
bienes simbélicos y productos culturales
especificos (p. 51).

Los mecanismos de construccion del otro
como diferente, como sucedia en el operativo
bésico de la dominacion colonial donde el otro
-entre ellos el sujeto joven- era profundamente
“desigual”, alguien que “vale menos” por ser
diferente, hoy actuarian de manera contraria
(Araujo, Del Signore, Freid, Morés, Mufioz
& Larreta, 1991). Si en las colonias de las
sociedades pre-capitalistas y en los barrios
populares de la sociedad industrial habia
delincuentes, vagos pero no “jovenes” ni
movimientos juveniles, las Ultimas décadas del
siglo XX y el nuevo siglo trajeron aparejada
a la juventud como protagonista y agonista

1)
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destacada. Frente a una apresurada oclusion
de la figura del individuo “trabajador” o
“proletario”, los sujetos jovenes ocupan un
lugar de relieve en la topografia sociopolitica
de la sociedad posindustrial (Perrot, 1996).

Lo que queremos sefialar es que ante la
problematica que se estudia, pareceria que la
“juventud” aparece como lo universal contra
lo que se opone, como negativo fotografico,
la “juventud ni-ni”. Si “vago” u “obrero” eran
los actores dicotdbmicos principales en las
sociedades industriales y no existia espacio
social ni de enunciacién para la juventud, ahora
es la “juventud” el campo donde se enuncia
a este grupo de joévenes como residuo, como
conjunto de carencias.

Las formas de enunciar se transforman en
cuadros donde se delimitan claramente lo que
se debe tomar como figura y lo que se debe
colocar como fondo. Muy al fondo, definir algo
0 a alguien por la negativa es, entre otras cosas,
subordinar su existencia a algo que desde el
inicio es considerado superior y de mayor valor
(Auyero, 1993). Definir o construir un colectivo
desde una negatividad radical genera variados
perjuicios en su seno. Asi, por ejemplo, se
podria hablar de una especie de formateo de
las subjetividades de los individuos, quienes
terminarian por actuar los guiones pre-
construidos, en el fendmeno analizado por
Merton (2003) como profecia autocumplida.™
Pero, paraddjicamente, las instituciones que
enuncian de esta manera el problema son
instituciones  “desfondadas”, *“estrelladas”,
como la escuela o los centros educativos,
sustantivos para este tema. Instituciones que
ya no generan ni infancia ni adolescencia
(Duschatzky & Corea, 2002; Fernandez, 1999).

Estamos frente a verdaderos procesos de
“desintitucionalizacion” de aquellas entidades
constructoras de infancias y juventudes como lo
son las instituciones educativas (Dubet, 2006,
2013; Duschatzky & Corea, 2002; Fernandez,
1999). Existe un distanciamiento profundo
entre sus marcos institucionales y las personas
jévenes: se tornan menos habitables para ellos
y van perdiendo, ante sus o0jos, su profunda

11 Sobre una critica a la expresion “ni-ni” remitimos a: Negrete y
Leyva (2013) y Feij6 y Botinelli (2014).
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significacion (Condon, Gonzélez, Prego &
Scarone, 2012; Chaves, 2010).

El sistema educativo en general y
la ensefianza media en particular se han
tornado para muchos/as jovenes, en espacios
sumamente frustrantes de acuerdo a la literatura
citada: programas poco atractivos; falta de
diadlogo entre docentes y estudiantes, etc. Esta
frustracion parece explicar una parte importante
del malestar docente, que percibe la falta de
sentido de los hechos, utilizando un lenguaje
que sugiere la simulacion de una experiencia
vivida y no una verdadera comunicacion
(Viscardi & Alonso, 2013).

En este mundo invadido por imagenes y
estereotipos en torno a un modo hegemanico
de juventud o adolescencia, los sujetos jovenes
pobres, entre ellos los ni-ni y especialmente
los varones pobres, son ubicados del lado
de la irracionalidad, de la violencia. Los mas
excluidos son los mas estigmatizados, son los
que provienen de los infiernos urbanos. El uso 'y
abuso de estas discursividades, en primer lugar,
participa en la creacion de un clima o atmosfera
social donde el joven varén pobre se torna en
enemigo publico, erosionando seriamente sus
posibilidades de integracion en los espacios
educativos y laborales.

La mujer joven pobre, por otra parte,
comienza a asociarse fuertemente a la figura
del ama de casa y madre cuidadora pasible
de sospechas y sanciones (Viscardi & Alonso,
2013); ademas, naturaliza una situacion de
supuesta inaccion, cuando el no trabajar ni
estudiar es, muchas veces, algo intermitente,
constituye “cortes” cuando, obviamente y desde
una perspectiva de género, el trabajo doméstico
no remunerado es trabajo al fin.

El género no resulta una dimension
explicativa de la situacién “ni-ni” pero si nos
permite interpretar de manera muy clara las
diferencias existentes en los circuitos recorridos
por estas personas jovenes. Por lo tanto,
incorporar la variable de genero nos aleja de las
teorias estrictamente performaticas del género
gue en su postura mas radical abordan al mismo
como mera etiqueta y con un casi nulo valor
heuristico (de Martino-Bermudez, 2013b)*2.

12 Bésicamente nos referimos con esta critica a la obra de Judith
Butler (1990).
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Es decir, sostenemos que ciertas posturas
posmodernas que describen las narrativas
de género totalizadoras crean una falsa
homogeneidad en colectivos -mujeres u
hombres- que son basicamente heterogéneos.
Ademas, han puesto en duda la oposicién binaria
que fija a hombres y mujeres en sus cuerpos,
desafiando asi la base de la distincion sexo/
género. Estas posturas pueden bien sintetizarse
en la siguiente cita:

Si hay algo en comun entre diversos
autores que parten de las diferencias
entre los sexos, es la importancia
otorgada a las relaciones de poder, a
las instituciones, préacticas y discursos
que establecen y regulan la forma y
significado del género. En otras palabras,
a los dispositivos que permiten que los
sexos sean establecidos. Dispositivos
y practicas entre las cuéles se puede
enumerar: el falocentrismo, la norma
que establece como padron normativo
la heterosexualidad, el tabu del incesto.
Todas estas concepciones internalizadas,
naturalizan la agencia sexual masculina,
la colocan como padron que marca
la diferencia y la opresion (Beauvoir,
2000) y el constrefiimiento de las
practicas del agente en un orden social
dado (Connell, 1987).

Tales préacticas funcionan en un complejo
circuito de prohibicion, produccion y
naturalizacién del sexo/género/deseo, y es
en ese circuito donde se insertan las practicas
de estas personas jovenes, m&s O menos
publicas, mas o menos visibilizadas. A modo
de ejemplo, las diferencias entre los espacios
donde ellas circulan, las diferencias entre las
actividades a las que destinan su tiempo libre
son abordadas, en este trabajo, como practicas
de produccion -tanto cultural como material-
de los géneros. Esto es asi en la medida en que
las mismas trasladan acriticamente significados
e imposiciones atribuidas socialmente a cada
sexo (Beauvoir, 2000; Irigaray, 1985; de
Martino-Bermudez, 2013b).
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5. Andlisis del material recogido por cada
técnica aplicada

5.1 La técnica del Reloj

La técnica El Reloj® permite las siguientes
observaciones. Son los varones quienes
irrumpen en el espacio publico, pero un espacio
publico reducido geograficamente. Ellos estan
en las esquinas, las calles, las plazas, en los
alrededores de los centros educativos. Dicen:

“Voy a la esquina.” ““Pasamos por el Liceo
Nro. 2.”” ““A veces voy a la plaza.”

“\Voy a la casa de mis amigos.”

Llama la atencion que las puertas de los
centros educativos sean el espacio elegido
para socializar por parte de aquellos sujetos
para quienes ha dejado de ser atractiva la
educacion formal; resulta una metafora sobre
la cual la sociedad uruguaya debe pensar. Los
individuos jovenes “ni-ni”, al elegir ese &mbito
fronterizo, enuncian y denuncian mucho més de
lo hasta ahora soportado por los umbrales de
tolerancia de la sociedad uruguaya. La puerta
no es atravesada, tampoco esta en la calle o
vereda: estar a la puerta, pero afuera, implica
el reconocimiento del centro escolar pero la
imposibilidad de ingresar y mantenerse en
él. Tal vez estén simulando ser parte de una
institucién a la que se sienten impulsados pero
que no logra atraerlos y que no logran habitar.
Las personas jovenes ni-ni eligen esa frontera,
entre calle y escuela.

La juventud ha sido definida como un
proceso de emancipacion respecto de la familia
de origen y de articulacion de una identidad
propia, expresada por antonomasia en el
mundo publico y laboral. Pero las jovenes ni-
ni se encuentran claramente atadas al &mbito
doméstico, resignificando asi el hogar de
origen. Nos dicen y se dicen:

“Ayudo en las tareas de la casa.”
“Cocino.” “*Miro tele.” ““Tomo mate.”

“Me acuesto a dormir.”” “Limpio la casa.”

Sus palabras marcan una clara logica de
poder, de dominacién, donde el orden social
dominante y masculino est4 tan profundamente

13 Los jovenes debian dibujar en reloj y en cada hora “justa”
indicar las actividades que realizaban. Nos remitimos al cuadro

elaborado.
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arraigado que no requiere justificacion, se
impone a si mismo como autoevidente y es
tomado como “natural”. Orden que se logra
gracias al acuerdo casi perfecto e inmediato
que obtiene de las estructuras sociales como la
organizacion social del espacio y tiempo y la
division sexual del trabajo, y por otro lado, de
estructuras cognitivas inscriptas en los cuerpos
y en las mentes; campo y habitus que refuerzan
el sistema patriarcal y adultocéntrico.

En palabras de Bourdieu (2000), “la
historia hecha institucion” y “la historia hecha
carne”. Los estereotipos imputados a cada
sexo cristalizan de manera muy radical en las
identidades de estas jovenes. Sus circuitos
en el ambito pablico duran poco tiempo, la
actividad domestica estrictamente asociada
a la reproducciéon se encuentra naturalizada
y este orden simbolico se cronifica una vez
que se transforman en madres. Pareceria que
son espectadoras de su propia existencia o
espectadoras de vidas ajenas “estetizadas”:

“Miro TV.” ““Escucho radio.” *Miro
informativo.” “*Miro comedias.”.

Colocan a sus hijos e hijas en la condicién
de “ortopedia afectiva” con las que tratan de
superar sus multiples ausencias y frustraciones.
En torno a la relacion con sus hijos e hijas,
se conforman  verdaderos  mecanismos
compensatorios en los cuales se funden
carencias afectivas y materiales que la joven
madre ha padecido y padece.

“Llevo a mi hijo a la guarderia.” “Llevo a
mi hermana a la escuela.”

“Acompafio a mi madre al médico.” ““Voy
a buscar a mi hija al jardin.”

Paraestas jovenes, la juventud ha consistido
habitualmente en el transito de una dependencia
familiar a otra, ubicadas ambas en la esfera
privada. La reclusion femenina en el espacio
doméstico las ha alejado de la calle o de los
locales de ocio, espacios privilegiados para los
jovenes varones. Su espacio es el estrictamente
domeéstico, asociado a la reproduccion y al
cuidado intergeneracional y pautado -diriamos-
por la vivencia de un tiempo lineal, asociada
al transcurso natural del mismo. El desarrollo
del dia secuencia las actividades a desarrollar.
El tiempo de los jovenes es también lineal,
asociado a un espacio publico muy acotado.

L)

Por ello, mas alla de las diferencias entre los
géneros, podriamos indicar una tendencia hacia
la domesticidad muy marcada en los individuos
jévenes “ni-ni” de ambos sexos, extendiendo lo
doméstico a lo barrial “conocido”, “cotidiano”.
Esta “domesticidad” se desarrolla dentro de un
estilo de vida que en otras oportunidades hemos
de Ilamar “Ontico”, es decir, donde la capacidad
de tomar decisiones vitales sobre la propia
vida se encuentra muy reducida (de Martino-
Bermudez, 2000).

5.2 Los Mapas de Red

Vale recordar aqui que cada joven debia
diagramar sus vinculos, la calidad de los mismos
y las personas con las que los mantienen. Al
iniciar las sesiones de trabajo grupal surgieron
los siguientes comentarios:

““Yo no tengo a nadie.” “Me llevo mal con
todo el mundo.”

“Nadie estudia ni trabaja, estamos en el
horno.”

“Mis amigos son todos varones.” ““Solo
tengo a mi familia.”

““Varones y mujeres no pueden ser amigos.”

“Dejé el liceo y no vi mas a mis amigos.”
“En esa UTU todos te miraban mal.”

El hacer visible estas situaciones hace
posible trabajarlas. Cuando un joven logra
decirse a si mismo esas cosas, son gritos que
duelen, que lastiman pero que nos interrogan
y los interroga, nos y los interpela. Es decir,
colocan la institucién y la politica como parte
del problema.

Se detecta una importante pobreza en la
trama vincular de estos sujetos jovenes, donde
los lazos con &mbitos laborales o educativos no
existen. Si los lazos y espacios de socializacion
con aquellos que aun estudian o trabajan
se cortan, la realidad interpersonal que se
configura carece de fortaleza para habilitar o
impulsar procesos de insercién a nivel laboral
o educativo. Los modelos de identificacion y
de imitacion son o pueden ser considerados
de muy baja intensidad, es decir, no reunen
elementos para impulsar procesos de movilidad

14  Refiere a un local de estudio perteneciente al nivel secundario
técnico denominado Universidad del Trabajo del Uruguay
(UTU).
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y cambio social. Se generan perspectivas y
representaciones de movilidad descendente
(Katzman, 2001).

La escasa densidad de sus redes vinculares
-el adolescente que identific6 mas vinculos
represento siete personas- nos muestra que nos
encontramos con jévenes bastante solos, en
situaciones de angustia y aislamiento, contando
basicamente con sus familias como sistema de
referencia. La concentracion de los vinculos
en la familia incide en las posibilidades reales
de emancipacién, ya que el aglutinamiento
familiar dificulta seriamente las posibilidades
de que los miembros jévenes se proyecten fuera
de la misma.

Este aspecto vincular refuerza la
“domesticidad”  también en  términos
psicosociales. Los vinculos presentan una
homogeneidad importante. Son vinculos con
sus pares, en la misma situacion “ni-ni”. No
se observan vinculos con el mundo adulto mas
alla de sus familias. Las representaciones sobre
el mundo adulto son limitadas, asociadas a las
“fugas” del sistema familiar, lo que dificulta
la adaptacion a otros escenarios como lo es el
mundo del trabajo.

La homogeneidad también se expresa en
vinculos limitados al barrio que proclaman
la segregacion residencial que caracteriza
al Uruguay de hoy, generando procesos de
integracion social marginal.

Otro aspecto a destacar es que los discursos
de estos sujetos jovenes se caracterizan por lo
que Kapldn (2008) ha denominado “resacas
sexistas”. Larelacionentre los sexos se encuadra
en el entorno familiar fuera del cual el vinculo
queda supeditado a la actividad sexual y la
reproduccion. Dentro de las “resacas sexistas”
encontramos frases como: ““la esquina es de los
varones™, ““si la piba para en la esquina con
nosotros... es porgue quiere algo”, haciendo
alusionaun supuesto interés sexual. Enresumen,
los prestadores de identidad, para estos chicos
y chicas, son escasos y endogamicos, tendiendo
a una homogeneizacion y domesticidad
psicosocial.

5.3 Los identikit

Ordenamos el material y su analisis
de acuerdo a cada uno de los “identikit”
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consignados: el dibujo del o la joven trabajadora,
el del joven o la joven estudiante y, por ultimo,
el del o la joven “ni-ni”.

El sujeto joven que estudia. El dibujo
presenta un joven en el marco de una
institucion educativa, donde son claras las
lineas de apoyo que lo sostienen. La institucion
le da la posibilidad de despegarse del suelo a
partir de una serie de escalones que dan cuenta
de una trayectoria ascendente. EXiste una
configuracion espacial donde podemos destacar
figura y fondo, las cuales estan en relacion de
continente y contenido. También se visualiza
un sol que asoma entre las nubes, lo que nos
da la idea de una claridad que emerge con
fuerza. Aparecen otros seres vivos que rodean
al sujeto, un ambiente no degradado que nos
hace pensar en la incidencia de elementos que
nutren y relacionan al sujeto y su situacion con
la vida. Su vestimenta se asemeja a un uniforme
que lo identifica y lo diferencia. Las palabras
que acomparian al dibujo refuerzan su identidad
y su rol social de estudiante. Por ejemplo: “a
mi me gusta estudiar para ser alguien en la
vida”, “estoy yendo al liceo a estudiar y me
gusta la matematica”. Es un sujeto identificado
y “pre-formateado” por los mandatos sociales
y culturales -el estudio visualizado e investido
como palanca de movilidad social ascendente-.
El sol y su fuerza significarian aquello que para
ser alguien y tener frutos hay que estudiar. El
estudio transforma, asi, al viviente en sujeto,
otorgandole identidad social, es decir, siendo
reconocido y significante para si y para los
otros.

Por ultimo, cabe destacar que otros
simbolos acomparfian al identikit: una bandera
nacional que refiere a la conformacién de una
ciudadania inclusiva, a la identificacion y al ser
parte de un universo simbolico que integra y
trasciende las particularidades de lo local.

Es el universo simbolico tradicionalmente
asociado a la educacion: permite la movilidad
social ascendente y califica(ba) en el Uruguay
meritocratico y de cercanias que ya no es (Real
de Azua, 1990).

El sujeto joven trabajador. El sujeto joven
no estad enmarcado en una institucion sino en la
calle, donde desempefia una actividad laboral
que consiste en entregar alimentos a domicilio,
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trabajo que no requiere alta calificacion
y, muchas veces, estd caracterizado por la
informalidad. El dibujo representa a un joven
de aspecto “prolijo”, de pelo corto, sin tatuajes
ni pircing. Presenta un gesto de satisfaccion
(risa) y su vestimenta se asemeja a la de un
uniforme de trabajo en el cual se sefiala un
negocio facilmente identificable en el barrio de
la sede. Esta referencia espacial se ve reforzada
por la “direccion” -domicilio- donde se entrega
la compra que aparece en el dibujo.

Caben dos acotaciones: en primer lugar, la
presencia sistematica del rubro alimentacion,
asociada a la funcion nutricia, ya sea en los
dibujos analizados como en los temas de
capacitacion solicitados por estos individuos
jovenes. Esta apelacion al alimento funcionaria
como una especie de ecuacion cognitiva para
dar respuesta a dos grandes necesidades:
alimentacion y trabajo. Lo paraddjico es
que la oferta educativa a las que apunta el
Programa reproduce esta ldgica sin considerar
las necesidades del mercado de empleo y sin
explorar con los jovenes y las jovenes otras
opciones. En segundo lugar, debemos destacar
que es muy dificil para esta gente joven
visualizarse fuera del lugar de residencia.
Prefieren no salir del barrio aun perdiendo
asi oportunidades laborales. Se encuentran
segregados territorialmente, en ciudades
fuertemente  segmentadas, pero también
reproducen simbdlicamente tales fronteras.

Completael dibujo un carrito que cumple la
funcién de organizar la tarea y que representaria
una via de comunicacién para el afuera. Es
decir, permite llevar a un “otro” algo que pide y
necesita, pero ese afuera siempre se encuentra
en los limites del barrio ya conocido, en los
limites de lo cotidiano y de lo doméstico. Las
palabras del personaje dan cuenta de un dialogo
intergeneracional (““Sirvase, sefiora. Gracias
por su compra’), asi como también el manejo
de cddigos convencionales de comunicacion,
codigos sociales y culturalmente asociados
a la buena educacién. El trabajo aparece
representado como herramienta de inclusién
social que a su vez habilita el didlogo con el
otro sujeto adulto.

En cuanto al fondo que lorodea, es similar al
que planteamos para el caso anterior: presencia

lac]

de seres vivos, ambiente no degradado, sol/
simbolo. El desdibujamiento de los parametros
institucionales en el mundo del trabajo -trabajo
en la calle, posiblemente poco calificado,
precario, sin prestaciones sociales- estaria
reflejando las posibilidades laborales que estas
personas jovenes visualizan para si, sea 0 no
en el marco del Programa. Mas alla del valor
otorgado al trabajo, pareceria que los jovenes y
las jovenes son conscientes de las dificultades
para el ingreso al mercado laboral y expresan
un bajo umbral de aspiraciones.

El sujeto joven ni-ni. El dibujo nos
presenta a un joven con el pelo enmarafiado,
con un gesto indefinido -sonrisa que no llega
a serlo-. El cuerpo tiene diversos pircing y
tatuajes, elementos que generan lazos en el
endogrupo pero dificultan anclajes sociales
mas generales o claramente determinados
por lo instituido. Se conocen las quejas que
emergen de las instituciones ya sean educativas
o laborales, respecto a estos elementos que
son rapidamente transformados en sefiales de
“problemas”, “desvios”, etc.

El escenario es la calle/esquina, como
espacio vinculante con el entramado social.
Se remarcan identificaciones con las barras de
fatbol, las cuales transitan y marcan los espacios
urbanos como si se tratara de una especie de
ritual de apropiacion simbdlica por parte de una
tribu urbana (“Esquina Manya’*®). También
se le asignan al joven elementos que hacen
referencia al consumo de sustancias (cigarrillo,
alcohol). *““Vamos a tomar un vino”, es el
didlogo que mantiene con un igual. El dibujo
estd cargado de estigmatizaciones sociales, las
cuales son homogeneizantes y evidentemente
no capturan la diversidad de identidades
juveniles.

El escenario esta casi vacio de contenidos,
descontextualizado: no existen elementos que
den cuenta del momento del dia, no se dibuja el
suelo por debajo del joven ni el cielo por encima.
Paraddjicamente es un escenario ni-ni: ni suelo,
ni cielo, ni tiempo, ni espacio. Es un joven sin
soportes, sin elementos que lo enmarquen o
contengan, ubicado en coordenadas tempo-
espaciales desdibujadas, una especie de “limbo

15  Manya: refiere a la preferencia por uno de los equipos de futbol
tradicionales y mas antiguos en Uruguay.
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social”. Es una esquina, en cualquier lugar,
en cualquier momento, en un barrio popular
de Buenos Aires, Montevideo o Santiago.
Lo que permitiria identificar la nacion es la
inscripcion “Manya” y no el sol reluciente. No
hay instituciones, bandera ni barrio.

Los elementos vitales-nutricios que rodean
al joven son casi imperceptibles, como si el
joven transitara por circuitos de baja intensidad
social y por ende de baja intensidad de vida. En
el caso del sujeto joven estudiante, el dialogo
es consigo mismo -sujeto autorreflexivo-.
En el caso del sujeto joven trabajador es un
dialogo intergeneracional. En el caso del sujeto
joven ni-ni es un dialogo con otro igual a él,
que maneja los mismos cédigos, es decir, una
relacion homogénea donde se refuerzan las
similitudes de exclusién y autoexclusion.

El sol/simbolo no existe. Tal vez por
aquello de ya no esperar que el futuro depare
acontecimientos diferentes al hoy. El tiempo
transcurre y la cotidianeidad no es investida de
acontecimientos relevantes y significativos.

La cruz -la religiosidad- aparece como un
elemento presente en la vida de estos individuos
joévenes. Acotamos que en el desempefio
profesional se ha detectado que muchas veces se
acercan a las comunidades religiosas buscando
ayuda para superar el consumo problemaético de
sustancias psico-activas.

6. Reflexiones finales

Es muy claro ubicar a los y las jovenes
ni-ni 'y su visibilidad social en la primera
consideraciébn  mencionada  siguiendo a
Reguillo (2012), es decir, por la negatividad
existente en su trayectoria a través de las
instituciones de socializacion. Tal es asi que
su propia denominacién (ni-ni) en los medios,
en las politicas y programas y en los diversos
discursos sociales, se configuran como un
a priori monstruoso que invisibiliza otras
dimensiones y heterogeneidades configuradas
en sus trayectorias vitales.

Se sefiala particularmente el proceso
de homogeneizacién a partir del cual se
van instaurando representaciones absolutas
y esencialistas sobre los jovenes ni-ni que
funcionan a modo de axiomas irrefutables,
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verdades absolutas que no admiten discusion,
pero que lejos de explicar algo, inhiben todo
analisis profundo y alternativo, como si se
tratara de “una estrategia para hacer invisibles
los problemas sociales” (Wacquant, 2006, p.
61).

Pero detras del estereotipo del joven “ni-ni”,
como representacion absoluta, encontramos no
solo que los propios adolescentes lo reproducen,
sino que nos dicen: No tengo a nadie; Escucho
la radio; Cuido a mis hermanos. Si bien aspiran
a ser estudiantes o trabajadores, se autoperciben
como jovenes sin futuro, aislados, con escasas
posibilidades de comunicacién con otros.
Un conjunto de vivencias que no deben ser
invisibilizadas por un estereotipo que no llega
a dar cuenta de la complejidad de la tematica,
y se limita a individualizar los problemas
sociales, responsabilizando a la persona joven
y a su familia.

Denominar desde una negatividad radical
estos problemas sociales, enunciados y sentidos
por estos individuos jovenes, es tambien
construir desde una negatividad radical una
forma de ser y sentir imputada a ellos. La
imposicion de una construccién social nociva
termina delineando una logica social donde lo
importante no es lo que efectivamente pasa, Sino
lo que la gente cree que pasa. Cuando se definen
determinadas situaciones como reales, éstas
comienzan a ser reales en sus consecuencias,
aunque la definicidon no se corresponda con la
realidad (Giorgi, Kaplin & Moras, 2012).

No podemos dejar de lado los discursos
institucionales que no deben ser abordados como
el punto de encuentro de realidad y lenguaje
(Foucault, 2002), sino como verdaderos
discursos normativos que “seleccionan” algunas
dimensiones del problema transformandolas
justamente en sustantivas y permanentes, como
atributos de los grupos sociales que viven esa
problematica (D’Alessandra, 2013), de manera
tal que convierten un problema sumamente
complejo en casi un atributo de los sujetos
jévenes especialmente pobres. Es decir, el
Programano s6lo elaboraria interpretaciones del
problema sino atributos personales de la gente
joven que lo vive (de Martino-Bermudez, 2012,
2014). Ademas, como toda institucion, generaria
espacios de efectividad de tales enunciados de
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“verdad” (Balibar, 1995). Pensar la situacion
como atributos personales es el extremo de la
individualizacion y la responsabilizacion de los
y las jovenes.

La institucién -junto con otros agentes
sociales- pasa a ser una cantera de verdaderas
invenciones ideoldgicas sobre la realidad,
que son desplegadas en el entramado social,
bajo el rotulo de difusion neutral y objetiva.
Imagenes sociales fuertemente estigmatizantes
sobre los sujetos jovenes ni-ni -jovenes pobres
en general-, nutren el universo simbélico
de los propios agonistas. Estos terminarian
conformando su identidad con base en supuestos
comportamientos juveniles que, sin ser de
su exclusividad, son asociados so6lo a ellos:
consumo de sustancias adictivas, dificultades
en el aprendizaje, etc.

Lo que nos interesa remarcar es que las
autopercepciones de los jovenes y las jovenes
se basan en rasgos que toman de identidades
proscriptas, repitiendo los estigmas de las
representaciones sociales dominantes sobre
ellos. Dentro del propio grupo de ni-ni queda
invisibilizado el caracter discriminador de tales
representaciones: el individuo joven como ser
inseguro, como ser no productivo, como ser
incompleto, como ser desinteresado y asexuado,
como desviado, como peligroso.

Acesta homogeneizacién se suma el proceso
de domesticidad vivido por estas personas
jovenes, en la medida en que los espacios a
los que acceden se asocian fuertemente a lo
conocido: familia y barrio. El estar “cercado”,
sin posibilidades de movilidad social, es
practicamente una experiencia vital que se torna
naturalizada y reproducida espacial -espacio
privado- y geograficamente -barrio-.

Pensar los centros educativos y el mundo
del trabajo como espacios de construccion
de ciudadania y participacién, al alcance y
habitables para la gente joven, es un desafio de
primer orden que debe colocarse en toda agenda
politica para superar el registro meramente
individual de estas complejas problematicas
sociales  (Agudelo-Ramirez,  Murillo-Saa,
Echeverry-Restrepo & Patifio-Lopez, 2013).
Asi también, analizar las instituciones como
“productoras” y “legitimadoras” de saberes y
verdades, es otro desafio para la comprension
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de los diversos factores que participan en la
intervencion socio-politica y tecno-operativa.
Ampliar los espacios de constitucion de una
identidad juvenil no estigmatizada es otro
pendiente.

Todo ello se torna dificil si las
autopercepciones juveniles se basan y se
fomentan a partir de rasgos ideo-politicos
de un Uruguay que ya no es. Es decir, un
Uruguay donde ya no existe una movilidad
social ascendente garantizada por la educacion,
profundamente meritocratico y cercano (Real
de Azla, 1990).

En nuestro pais -y no solo en él- se tornan
relevantes estos desafios, especialmente porque
existen muy escasas producciones técnicas
sobre estas lineas problemas y sus dimensiones
técnico-operativas, tanto en términos materiales
como simbolicos.

En este articulo intentamos colocar
a disposicion una linea de intervencion
desarrollada en un programa especifico y
sus hallazgos primarios. Pero especialmente
buscamos compartir con los lectores y lectoras
las significaciones de estos sujetos jovenes
uruguayos. Esperamos haberlo logrado.
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e Resumen (descriptivo): Presento aqui los resultados de un estudio de caso de tipo cualitativo
sobre la politica publica de infanciay adolescencia de Bogota, que emplea un enfoque interpretativista
de analisis de politica. Parto de la pregunta sobre como se han interpretado e incorporado los
derechos de los nifios y nifias en el disefio e implementacidn de la politica, contrastando los hallazgos
con lo planteado en la literatura como perspectiva de derechos. Encontré maltiples tensiones entre
el discurso de garantia de derechos que plantea la politica, y la practica desarrollada por una
institucionalidad fragmentada. Coexisten discursos de derechos y discursos de control social, asi
como perspectivas de situacion irregular y de proteccién integral, las cuales aparecen como extremos
de un continuum en el cual se ubican las diferentes posiciones.

Palabras clave: derechos del nifio, politica de infancia, estudio de caso (Tesauro Observatorio
de la Infancia Andalucia).

Children’s rights: from discourse to local policies

e Abstract (descriptive): This article presents the results of a qualitative case study that analyses
public policy for childhood and adolescence in the city of Bogota using an interpretive policy analysis
approach. The research examines how children’s and adolescents’ rights have been interpreted and
incorporated in the design and implementation of public policy. The findings of this analysis are
contrasted with what is proposed in literature as a rights-based perspective. Multiple tensions were
identified between the comprehensive protection of rights discourse, on which public policy is based,
and the actions carried out by fragmented institutions that are based on the logic of compensation
and social control. Arising from these tensions are some sectorial progress in this area. However,
these actions are far from meeting the minimal requirements of equity and justice.

Key words: children’s rights, childhood policy, case study (Andalucia Children’s Observatory
Thesaurus).

Direitos das criancas: do discurso a politica local
e Resumo (descritivo): Apresentam-se os resultados de um estudo de caso qualitativo, das

politicas publicas para criancas e adolescentes da cidade de Bogota empregando uma abordagem
interpretativa de analise politica. A pesquisa procura responder a pergunta sobre como tém sido
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compreendidos e incorporados os direitos das criangas e adolescentes na formulacéo e implementagao
da politica. Comparam-se os resultados com a literatura baseada na perspectiva dos direitos. Foram
identificadas multiplas tensoes entre o discurso de protegdo integral dos direitos na politica e as
praticas desenvolvidas pela institucionalidade. Esta institucionalidade caracteriza-se também pela
sua fragmentacéo e pela construcéo de uma logica da compensacéo e do controle social. De outro
modo, ainda que se observam alguns avancos setoriais, estes estdo longe dos minimos de equidade
e justica.

Palavras-chave: direitos das criancas, politica para criangas, estudo de caso (Thesaurus
Observatorio da Infancia Andalucia).

-1. Introduccion. -2. Marco de analisis de politica publica. -3. Enfoque y metodologia. -4.
Hallazgos sobre el devenir de la politica. -5. Hallazgos sobre el discurso de los derechos de
los nifios y nifias en la politica local. -6. Reflexiones finales a manera de conclusion. -Lista de

referencias.
1. Introduccién

Las politicas publicas tienen expresiones
en los diferentes niveles de la institucionalidad
publica. En este trabajo abordo la politica
municipal de infancia y adolescencia, dado que
el nivel local ha sido considerado el espacio
privilegiado para hacer efectiva la garantia de
derechos de nifios, nifias y adolescentes.

Empleé como categorias de analisis los
siguientes  principios, reconocidos como
sustento de los derechos humanos y de los
derechos de los nifios y nifias: Universalizacion,
igualdad y no discriminacion, integralidad-
proteccion integral, participacion, interés
superior de nifios y nifias, y corresponsabilidad.
Seleccioné estos principios por ser los mas
adecuados para responder a la pregunta sobre
cémo el discurso de los derechos impacta las
politicas locales de infancia y adolescencia.

Para la realizacion de la investigacion
escogi como estudio de caso la ciudad de
Bogota, por ser pionera en Colombia en el
planteamiento de una politica publica integral
de infancia y adolescencia. Analicé 11 afios
(2004-2014), correspondientes a 3 periodos
de gobierno, en los cuales se dio una relativa
continuidad de la politica.

Teniendo en cuenta que en el andlisis de
cualquier politica es fundamental considerar
como ha sido su implementacion, y que la
politica de una ciudad cosmopolita como
Bogota se implementa en los espacios locales,
inclui el analisis del proceso de la Politica en el
escenario de la menor unidad administrativa de
la ciudad: la localidad.

0]

Escogi la localidad de Suba por cumplir los
siguientes requisitos: continuidad en la politica
durante los 11 afios analizados; referentes
locales de todos los sectores que participan en
la politica; haber tenido un Consejo Local de
Infancia y Adolescencia funcionando durante
todo el proceso, y tener diferentes estratos
economicos en su interior.

La definicion de politicas que acogi es la de
(...) un conjunto conformado por uno o
varios objetivos colectivos considerados
necesarios o deseables, de medios y
acciones que son tratados, por lo menos
parcialmente, por una institucion u
organizacion gubernamental con la
finalidad de orientar el comportamiento
de actores individuales o colectivos para
modificar una situacion percibida como
insatisfactoria o problematica (Roth,
2014, p. 38),

estando éstas “precedidas de un proceso
de elaboracion en el cual han participado una
pluralidad de actores publicos y privados”
(Vallés, 2002, p. 376).

Las politicas publicas comprenden las
decisiones y las no decisiones, “los actos y
los no actos de una autoridad publica frente
a un problema o en un sector relevante de su
competencia” (Meny & Thoenig, 1992, p. 89).

2. Marco de analisis de politica publica

Asumi  centralmente  un  enfoque
interpretativista, el cual pone el énfasis en el
analisis de los factores cognitivos, discursivos,
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argumentativos, retéricos y narrativos de las
politicas. Empleé también algunos elementos de
modelos ubicados en enfoques integracionistas,
los cuales incluyen factores institucionales y/o
cognitivos con explicaciones que se basan en
factores ‘objetivos’ tradicionales (Roth, 2010,
pp. 25-51).

El enfoque interpretativista surge de un
‘giro comunicativo’ que esta teniendo lugar
en el andlisis de las politicas (Fischer, 2003,
p. 222), para el cual las politicas publicas
son construcciones discursivas en las que
se evidencian discursos dominantes, por
ser resultado de luchas por el poder y el
reconocimiento (Escobar, 2011, p. 5).

Este enfoque se sustenta en tres principios
basicos: el énfasis en los significados para la
construccion y comprension de la realidad
social, la reconstruccion a partir del lenguaje
discursivo de los significados sociales, y la
comprension de los esquemas cognoscitivos en
que éstos se dan.

Desde esta mirada, los textos de las
politicas son narrativas que se convierten en
objetos de interpretacion y reinterpretacion
desde diferentes lecturas. Se analizan no solo
los textos, sino el intertexto, en busca de la
multiplicidad de sentidos que se pueden ver
expresados en ellos (Schwartz & Yanow, 2012,
p. 85).

Uno es el sentido de las politicas establecido
por sus creadores, pero otros son los sentidos
que tienen éstas para las comunidades locales.
Los grupos relevantes para las politicas se
convierten en *“comunidades interpretativas”,
las cuales comparten practicas cognoscitivas,
linguisticas y culturales, a partir de las que
hacen interpretaciones de las politicas (Yanow,
2000, p. 21).

Para el andlisis, consideré ademas los
elementos que propone Surel (2005, p. 8): las
tres ‘les’ -ideas, intereses e instituciones-; los
actores, sus preferencias, su capacidad de accion
y de movilizacion, sus fuerzas y sus estrategias;
y las dimensiones -los diagndsticos de los
problemas, los valores y objetivos indicados, las
normas de la accion publica, los instrumentos
de la accion publica y las imagenes 0 modelos.

Rev.latinoam.cienc.soc.nifiez juv 15 (2): 879-891, 2017
http://revistalatinoamericanaumanizales.cinde.org.co

DOI:10.11600/1692715x.1520623062016

3. Enfoque y metodologia

Asumo las politicas pablicas como textos
politico-culturales a ser leidos e interpretados,
los cuales juegan un papel en la construccién
social tanto del problema que abordan como
de los sujetos a quienes estan dirigidas,
entendiendo que el lenguaje reproduce y
transforma relaciones de poder.

Dentro de las taxonomias que se emplean
para clasificar los métodos de investigacion,
este trabajo se inscribe en la metodologia de
estudio de caso de tipo cualitativo.

Se han planteado dos formas de entender
los estudios de caso: una que ve el caso como
el objeto y el foco del interés de estudio, en
donde lo que caracteriza al estudio de caso es
lo particular (Stake, 1994, p. 443); y otra que
ve los casos como “un medio para alcanzar
una comprension méas desarrollada de algun
problema o para desarrollar una teoria” (Yin,
1994, p. 18). Estas dos miradas se pueden
considerar como dos extremos de un continuo
en algun punto intermedio del cual se ubican los
intereses de un estudio particular (Gundermann,
2008, pp. 256-260).

Es posible entonces articular -como lo
hago en esta investigacion- el interés por la
especificidad del caso junto con su utilidad
en el desarrollo conceptual en cierta area del
saber, con un doble propdsito: el conocimiento
holistico del caso y el desarrollo -a partir de ese
conocimiento- de teorias generales sobre las
estructuras y los procesos sociales.

La lectura e interpretacion de los
polisémicos discursos en torno a los derechos
de los nifios y nifias en la Politica de infancia
y adolescencia, la hice a partir del analisis
tanto del discurso prescriptivo presente en los
documentos de la politica -para lo cual hice
un analisis en profundidad de los mismos-,
como del discurso descriptivo de los actores
de la misma, para lo cual realicé 32 entrevistas
semiestructuradas a funcionarios y funcionarias
que estuvieron o estaban vinculados a las
instituciones puablicas que participaron en el
proceso de la politica distrital y local, en los 11
afios analizados.

Procesé la informacion con el programa
Atlas.ti. Triangulé la informacion obtenida de
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los dos tipos de fuentes, empleando el método
de induccion analitica para su analisis.

4. Hallazgos sobre el devenir de la
politica

Caractericé 3 momentos del desarrollo de
la Politica:

Un primer momento (2004-2008),
correspondiente al periodo del primer gobierno
de izquierda de la ciudad, el cual plantea en
el Plan de Desarrollo un compromiso central
con la garantia de los derechos de nifios, nifias
y adolescentes. Este aspecto ideoldgico es
relevante dado que, como lo afirman Alonso y
Bifarello, “... las politicas sociales (...) no son
neutras: su impacto depende claramente de su
orientacion ideoldgica” (2003, p. 1).

El periodo comprende el proceso de
formulacién de la politica en el primer afio y
su implementacion posterior. La formulacion
“Fue un proceso de negociacion... habian
(Sic) muchas aproximaciones distintas... Se
identificaron como cuarenta y algo situaciones
adversas que habia que modificar...”
(Funcionaria  Integracion  Social).  Estas
situaciones adversas se agruparon en lo que
denominaron los intolerables. La idea era
exigir una respuesta integrada a la problemaética
situacion de la infancia y la adolescencia. “El
Estado tendra que actuar de manera transectorial
y convocar a la sociedad entera para propiciar
una accién colectiva adecuada a la magnitud
y la complejidad de los problemas” (Alcaldia
Mayor de Bogot4, 2004, p. 9).

Se produjo un documento inicial de la
Politica en el cual se reflejan dos miradas: una
mirada positiva de infancia y adolescencia
ideal, representada en el deber ser, y otra mirada
negativa planteada desde las violaciones a los
derechos, desde los intolerables, desde esa
infancia y adolescencia que no deberian ser.

Posteriormente a la expedicion de la
Politica se formularon una serie de nuevas
iniciativas; continuaron ademéas operando
proyectos, programas y acciones que venian
desde  administraciones  anteriores,  asi
como otras politicas especificas dirigidas al
grupo poblacional. Igualmente continuaron
funcionando proyectos, programas y acciones

o)

de instituciones del orden nacional, las cuales
no eran consideradas por la administracion
como parte de las politicas de la ciudad,
dandose la paradoja de que la mayor parte de
acciones de restablecimiento de derechos y la
mayor parte de las actividades de educacion
inicial y de cuidado de la primera infancia no
se reconocian como acciones de la Politica, lo
que persistio en los 3 momentos de la misma,
evidenciandose que solo a algunas acciones se
les llama Politica de Infancia y Adolescencia,
lo cual se contradice con el planteamiento de
integralidad del que se parte.

El hacer de la Politica comprendid en este
momento, como en los siguientes, acciones
de corte asistencial -como el suministro de
comida-, al lado de acciones orientadas a la
inclusién social de poblaciones excluidas y de
acciones que promueven la participacion de
nifios, nifas y adolescentes, evidenciando la
coexistencia de viejos y nuevos paradigmas de
la intervencion social.

Funcionaron ademas en ese periodoy en los
siguientes, varias mesas distritales de trabajo en
torno a diferentes tematicas: prevencion de las
violencias, responsabilidad penal adolescente,
prevencion de la explotacion sexual, prevencion
y erradicacion del trabajo infantil, promocion,
proteccion y defensa de la lactancia materna,
mesa de género y sexualidad. Esta diversidad
de planes y mesas, que en teoria debieron
haber sido parte de la Politica de infancia y
adolescencia, funcionaron en realidad como
politicas paralelas a ésta, constituyéndose en un
galimatias de actores y acciones.

Un segundo momento de la politica
(2008-2011), en el cual un segundo gobierno
-considerado de izquierda aunque para varios
analistas “no se pueda endilgar si realmente
hacen parte de esta categoria de accionar
ideoldgico” (Bonilla, 2015, p. 164)-, da
continuidad a la Politica, pero le concede una
menor importancia dentro del contexto de la
politica social de la ciudad, dando prioridad a
otras poblaciones.

Dentrode lasaccionesdesarrolladasresaltan
las dirigidas a la primera infancia, las cuales
tuvieron un lugar central en esa administracion,
produciéndose un paralelismo entre politica de
infancia y adolescencia y politica de primera
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infancia, sin ser la segunda una parte de la
primera, sino teniendo una dindmica propia,
con actores y procesos especificos.

Un tercer momento (2011-2014) se
inicia en el segundo semestre del 2011, cuando
culmina un proceso de un afio que se denomind
actualizacion de la politica, el cual incluyd una
evaluacion de la misma.

En noviembre de 2011 se promulgd la
Politica Publica de Infancia y Adolescencia de
Bogota 2011-2021, la cual tiene como objetivo
general que “Todos y todas los nifios, las nifias
desde la primera infancia hasta la adolescencia
en Bogota desarrollan sus potencialidades,
capacidades y oportunidades en ejercicio de sus
derechos” (Alcaldia Mayor de Bogotd, 2011, p.
59).

En el 2012 se inicia el tercer gobierno de
izquierda en la ciudad; como en los anteriores,
su propuesta hizo énfasis en lo social, con
insistenciaen la lucha contra la discriminaciony
las desigualdades. La infancia y la adolescencia
se mantuvieron como un grupo poblacional
prioritario en las politicas de la ciudad.

En el primer afio de la administracion, se
construyd el primer plan de accién de la Politica,
el cual incluye 140 acciones o programas muy
diversos, en su gran mayoria correspondientes
a acciones sectoriales especificas: “Para mi el
plan de accion es una suma de las acciones de
los sectores, sin que exista un hilo articulador”
(Funcionaria Salud).

Al igual que en los dos momentos
anteriores, la Politica incluydé la continuidad
de las acciones que venian desarrollandose
de periodos precedentes y que respondian
incluso a concepciones distintas de la nifiez y
de la politica social, y adicioné una variedad
de nuevas disposiciones, estrategias, proyectos,
programas y acciones.

5. Hallazgos sobre el discurso de los
derechos del nifio en la politica local

En el desarrollo de la Politica se
entrecruzan las concepciones y valores de un
heterogéneo grupo de actores con diversos
origenes y trayectorias vitales, y con distintas
miradas sobre lo que son los derechos y las
diferentes concepciones sobre la infancia y
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la adolescencia, con un marco conceptual
definido desde la institucionalidad, que supone
un consenso institucional y social.

La mayoria de los actores de la Politica
entrevistados se apropian del discurso
institucional de derechos: “El tema de los
derechos se volvié un tema politicamente
correcto, tU ya no puedes hablar si no dices
que todo tiene perspectiva de derechos, pero
se vuelve una frase hueca” (Funcionario
Integracion). Se constituyd lo que Fonseca y
Cardarello (2005) llaman un “frente discursivo’,
el cual es fundamental para movilizar apoyo
politico amplio, pero por otro lado “tiende a
reificar el grupo objeto de las preocupaciones,
alimentando imagenes que poco tienen que ver
con la realidad” (p. 2).

En el cdmo este discurso se lleva al hacer
de las politicas publicas, encontré discursos
hibridos entre asistencialismo y derechos:
“Nosotros ponemos la comida para que nadie
duerma sin comer, pero la gente no es consciente
que es un deber...” (Funcionaria Integracion
Social).

Encontré también lecturas distanciadas
del discurso institucional, como la de algunos
actoresdel sectoreducacion que venlosderechos
como un riesgo para las relaciones de autoridad
en las instituciones educativas: “Los maestros
dicen... que a estos muchachitos ahora no se
les puede decir nada, porque solo hablan de
derechos...” (Funcionaria Educacién). Como
lo dice Herrera (2012): “(...) se cambian las
palabras mas rapidamente que las mentalidades,
y no siempre por conviccion o por motivos de
transformacion de los procesos de opresion,
sino para evitar problemas con los grupos de
presion que defienden el nuevo 1éxico” (p. 52).

Desde una logica instrumental de la
Politica, el tema central son los servicios y no
las personas, las que son vistas como usuarias de
los mismos: “(...) al pensar por logica por cupos
es mucho mas sencillo porque eso se lo pago
a alguien para que lo ejecute...” (Funcionario
Integracion). Se miran los ‘usuarios’ como
“maximizadores racionales de utilidad vy
como objetos condicionados causalmente,
predecibles y manipulables...” (Fraser, 1994,
p. 26), perspectiva alejada de la idea de sujeto
de derechos.

a53)



ERNESTO DURAN-STRAUCH

El desarrollo de la Politica estd centrado
en acciones puntuales correspondientes a
programas sectoriales compensatorios dirigidos
a la poblacién de menores ingresos, asi como
en las intervenciones a las familias de ‘alto
riesgo’, formas de intervencion propias del
asistencialismo, que autores como Pilotti (2001,
p. 18) han caracterizado como paternalismo
protector.

Encontré una relativa desconfianza entre
unas y otras instituciones; existe una jerarquia
implicita entre las instituciones que participan
en la Politica, con un liderazgo de aquellas
que se consideran depositarias principales del
discurso de derechos, lo que entra en tension
con una perspectiva de integralidad como la
que se plantea desde el discurso.

Se presenta una tension cuando quienes
deben garantizar un derecho son agentes
privados con quienes el Estado ha contratado
la prestacion de servicios, actores estos que
no tienen la obligacion formal de asumir una
perspectiva de derechos. En este aspecto el
discurso alternativo de las administraciones
distritales se confronta con las politicas
nacionales para las cuales los derechos se
concretan en acciones prestadas por actores
privados, bajo la modalidad de bienes y
servicios mercantiles (Giraldo, 2008, p. 11).

Se visualizan en el desarrollo de la Politica,
los dos riesgos que ha caracterizado Magistris
(2013, p. 10): Elriesgo de “asimilar el enfoque de
derechos a un discurso meramente tecnocratico,
sin cuestionamientos ni problematizacion
respecto de las relaciones de poder en la que se
hallan inmersos nifios y nifias”, desde el cual lo
importante es tener la mejor norma sobre como
implementar los derechos del nifio; y el “riesgo
de descontextualizacion”, al postularse como
un lenguaje universal, independientemente de
las condiciones de vida, la historia o la cultura
local.

Desde el nivel distrital se concibe la Politica
de infanciay adolescencia como generadora per
se de unatransformacion politicay social, donde
las instituciones vienen a salvar a los nifios y
nifias de unas familias que no han cumplido sus
responsabilidades, asi como a trasformar esas
familias, utilizando lo que Vianna (2010) llama
un lenguaje moral de los derechos. En cambio,

o)

desde el nivel local se concibe la Politica mas
como una herramienta para corregir carencias y
compensar desigualdades sociales.

En la préctica, las politicas de infancia
se concretan “en lo asistencial, paliativo
y residual, obviandose la posibilidad de
intervenir en el nivel de las estructuras que dan
lugar a estas situaciones, y de aplicar politicas
auténticamente preventivas...” (Gaitan, 2006b,
p. 76). Las respuestas ofrecidas se encaminan,
como dice Villalta (2010), a “proveer recursos,
convencer, persuadir o a amenazar, restringir y
obligar” (p. 90).

Foucault (2005) afirmaba que

(...) en toda sociedad la produccién
del discurso estd a la vez controlada,
seleccionada y redistribuida por cierto
nimero de procedimientos que tienen
por funcion conjurar sus poderes y
peligros, dominar el acontecimiento
aleatorio, y esquivar su pesada y temible
materialidad (p. 14).

En el discurso de los derechos de nifios,
nifias y adolescentes, la materializacion de los
mismos reta la coherencia de un discurso que
pretende responder a un aparente coOnsenso
ético universal; surge entonces la pregunta
por la “supuesta eficiencia totalizante y
transformadora del discurso de derechos”
(Llobet, 2014, p. 212).

La intencion de regular la conducta
ciudadana se manifiesta en “... el complejo
aparato focalizado sobre el nifio: el sistema
de bienestar familiar, la escuela, el sistema
de justicia juvenil...” (Rose, 1990, p. 3), el
cual entra a formar parte de las tecnologias de
gobierno de las poblaciones, las que Rose llama
‘Politicas de la vida’ (Rose, 2012).

La relacion entre politicas publicas y
nifiez es “una superficie en la que se disputan
proyectos de hegemonia” (Carli, 2002,
citado por Llobet, 2010, p. 18). En la Politica
de infancia y adolescencia de Bogota, y
especificamente en la Politica de la localidad
de Suba, estas disputas se ven representadas
en las tensiones: discurso-hacer de la politica,
ciudadanos-beneficiarios, garantia de derechos-
provision de servicios, evidenciandose que el
discurso de derechos coexiste con un discurso
de control social, y que las perspectivas que
se han llamado de situacién irregular y de
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proteccion integral no son casillas opuestas y
excluyentes sino extremos de un continuum en
el cual se ubican las diferentes posiciones frente
al tema.

Analizo a continuacion como las categorias
seleccionadas se incorporaron en la Politica:

Universalizacion

La universalidad abstracta, al plasmarse
en documentos de politica, genera multiples
retos para su aplicacion cotidiana, reflejo de
una tensién entre las declaraciones juridico-
politicas, la conciencia subjetiva y la vida
real. “... si se intentd que fuera universal pero
realmente bajo las condiciones que estamos
la politica pablica no se puede ejecutar, no
hay como hacerlo, no hay el interés politico”
(Funcionaria Educacion Suba).

Los documentos de Politica producidos
asumen el principio de universalidad; sin
embargo, desde el comienzo se tenia claro
que este horizonte se iba a restringir: “La
politica de hecho siempre se pensO para la
poblacion de nifios y nifias de la ciudad, bajo el
reconocimiento obviamente de que en término
de recursos pues tendria que hacer un tipo de
priorizacion” (Funcionaria Integracion). En el
desarrollo de la Politica no se abordan por igual
todos los grupos poblacionales, sino que hay
un énfasis en la primera infancia, y se priorizan
algunos derechos o problemas y algunos
territorios.

En paises con grandes desigualdades y
pocos recursos, la cobertura de los programas
del Estado se focaliza en segmentos concretos
de poblacién o en problemas especificos, lo
que se justifica por la necesidad de dirigir
los recursos disponibles hacia los grupos
mas necesitados (Gaitan, 2006b, p. 79). Se
genera entonces una tension entre el ‘caréacter
universal’ de los derechos y su concrecion y
cumplimiento (Jurado, 2014, p. 92). Dice unade
las entrevistadas “En como reza el plan y reza
la politica, a todos los grupos poblacionales, en
cémo opera la politica, a los grupos de nifios
y nifias menos privilegiados...” (Funcionaria
Integracion).

Las acciones de la Politica se constituyen
entonces en lo que Villalta (2013) llama “modos
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de gestion de la infancia pobre”, en la cual, a
partir de mejorar el acceso a algunos servicios
e intervenir en sus familias para mejorar las
relaciones intrafamiliares, se pretende una
transformacion profunda de las condiciones de
estos sujetos.

El problema entonces esta en saber cuéles
son los mecanismos de focalizacion y seleccion
mas justos y transparentes (Sepulveda, 2013).
“Por niveles de vulnerabilidad basicamente,
menores de tal a tal afio, estratos de tal a tal
forma, desplazados, desmovilizados, condicion
de discapacidad, etnias, minorias y ellos eran las
prioridades, el resto no, que es un resto bastante
grande” (Funcionaria Integracion Suba).

Encontré dos miradas de focalizacion que
no son excluyentes entre si: una que tiende
a verla como un fin y como un sentido de la
politica social, y otra que la entiende como una
herramienta que permite identificar los grupos e
individuos en situacion mas critica, con el fin de
emprender hacia ellos acciones compensatorias
en las cuales “se transfieren servicios que
no han podido ser adquiridos en el mercado”
(Vizcaino, 2013, p. 23).

Varios de los entrevistados conciben que la
focalizacidnesparaparticularizar los problemas,
e individualizan las necesidades, lo que tiene
el riesgo de estigmatizar a los receptores de
los servicios -equivalencia moderna de la
caridad-, concibiéndolos como entes pasivos
y dependientes, no como ciudadanos libres y
auténomaos.

Ha llegado a entenderse la focalizacion
como el fin de las politicas sociales, dejando
de ser un instrumento de las mismas: “La
focalizacion ha pasado de ser un instrumento de
politica publica a ser en si misma una politica”
(Unicef, 1999, citado por Salazar & Botero,
2014, p. 138).

Igualdad y no discriminacién

De hecho, como idea abstracta, la igualdad
no tiene muchafuerza, y el trabajo real comienza
con la especificacion de qué es lo que hay que
igualar... Las respuestas a preguntas como
¢igualdad de qué? y ¢equidad de que forma?
dependen del contenido de las respectivas
teorias (Sen, 2002, p. 303).
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Consideracion especial al abordar la
igualdad y la no discriminacion en las politicas
publicas, merecen las acciones positivas 0
acciones afirmativas, hoy agrupadas bajo la
ambigua denominacion de ‘discriminacion
positiva’, las cuales buscan compensar
desigualdades de hecho a través de acciones
diferenciadas o0 acciones preferentes. Sin
embargo, como lo plantea la evaluacion de la
Politica, “el enfoque diferencial es mas una
enunciacion que una realizacion, hay mas
avance en lo teorico que en la practica” (p. 80).

Si bien, sobre igualdad y no discriminacién
hay un aparente consenso discursivo en las
politicas de la ciudad, la sola distincion entre
quienes pueden 0 no pagar un servicio social, o
entre quienes pueden o no ser beneficiarios de un
programa o un subsidio, genera desigualdades y
discriminaciones en el acceso a los servicios,
gue se suman a las existentes en la sociedad.
“No se garantiza la equidad en la asignacion
presupuestal, ni en el acceso a la atencion y
servicios” (Secretaria Distrital de Integracion
Social-Sdis, 2011, p. 38, Evaluacion Politica).
Se esta lejos de la “igualdad en la dignidad de
todos los incluidos” que plantea Nussbaum
(2012, p. 217).

El tema de la igualdad surgio
tangencialmente en las entrevistas realizadas;
situacion similar ocurri6 con el tema de
discriminacion. Si se hicieron referencias en
las entrevistas a temas de inclusion y exclusion,
de inequidades, de enfoque diferencial y de
acciones afirmativas: “Yo creo que la politica
esta hecha desde el reconocimiento de las
inequidades, porque el factor de la inequidad
esta ahi como una entrada para reconocer por
ejemplo condiciones de exclusion bien sea por
razones de orden econdmico, cultural, étnico,
de género” (Funcionario Salud).

Los entrevistados mencionan el hecho de
que al fragmentar por problemas, se termina
discriminando: “eso es algo que la politica no
queria hacer y era que segregaramos el nifio
[Sic] con discapacidad, el nifio desplazado,
el nifio que ha sido victima de abuso sexual,
en esas cosas no hemos avanzado, seguimos
estigmatizando a los nifios...” (Funcionario
Salud).

[

Integralidad-proteccion integral

Desde el punto de vista de las politicas,
la integralidad comporta  coordinacién
interinstitucional e intersectorial, e interaccion
entre politicas publicas y decisiones judiciales
(Galvis, 2009, p. 614).

Encontré diferentes reflexiones sobre
lo que ha sido el proceso de avanzar hacia
la articulacion intersectorial, aunque hay
coincidencia en que lo que se ha logrado es
sumar esfuerzos: “Integrados en la idea de
concebir acciones realmente transectoriales,
pero aqui se trataba sélo de sumar esfuerzos...
y tratar de generar una respuesta mas completa”
(Funcionario Salud), “Lo que me he venido
encontrando a través de la experiencia con el
trabajo de la politica es que normalmente lo
que se da es la suma sectorial” (Funcionario
Integracion).

En las apreciaciones de los actores sobre la
integralidad, predomina un escepticismo sobre
lo que se ha logrado avanzar: “Las politicas no
se hablan todavia” (Funcionario Integracion).
“Y0 veo que estabamos haciendo una sumatoria
de servicios publicos...” (Funcionario ICBF).
Existe una tension constante entre perspectiva,
intereses, recursos y dinamica sectorial, y la
intencion de integralidad e intersectorialidad
de la Politica: “Cada sector hace lo suyo, va y
cuenta lo suyo, defiende lo suyo” (Funcionario
Educacion).

En algunos sectores existen problemas
para trabajar articuladamente, ain dentro de
las mismas instituciones. En salud se presenta
la situacion de que los actores privados
tienen sus intereses particulares y no trabajan
articuladamente con ningin otro sector, ni
siquiera con las mismas instituciones del sector.

Hay campos de accion de la Politica en
que se hace mas dificil la intersectorialidad,
como en el restablecimiento de derechos, en el
cual si bien las normas establecen un marco de
proteccion integral, en la practica la articulacion
es limitada.

Hay problemas de articulacion entre las
instituciones del orden nacional y distrital,
principalmente con entidades como el ICBF,
pero también con instituciones del sector
Justicia. Se presenta también una tensién en la
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articulaciéon con otras politicas distritales que
tienen una relacion directa, como las politicas
de familia y de juventud.

Con un marco teorico de integralidad y una
realidad con avances limitados, lo integral se
tiende a convertir en un discurso politicamente
correcto que los actores de la Politica incorporan
acriticamente. “Esa es una de las palabras que
termina siendo un comodin... termina siendo
parte del discurso politicamente correcto”
(Funcionaria Integracion).

En lo local, se hace evidente la necesidad
y la importancia de articular acciones, de sumar
esfuerzos para lograr resultados; alli se da una
interesante articulacion de servicios, en torno
a la respuesta a necesidades de la comunidad:
“...que hay una mamita que tiene intento
de suicidio, que tiene dos nifios que estan en
riesgo, entonces hay que activar salud, hay
que activar Comisaria, ICBF...” (Funcionaria
Alcaldia Local).

Participacion  de
adolescentes

ninos, nifas vy

Como lo afirma Baratta (1998), se necesita
la democracia social para tener una democracia
politica; quien en sus relaciones sociales sea
participe de relaciones autocraticas, sera un
ciudadano o una ciudadana a medias. Por eso, a
las politicas publicas de infancia y adolescencia
les corresponde tanto promover todos los
tipos de participacion en los espacios de vida
cotidiana, como garantizar la participacion
politica de nifias, nifios y adolescentes.

Las politicas de infancia serian, desde la
perspectiva de derechos, “la actuacion politica
de personas adultas con nifios, pero también
la actuacion politica de los nifios mismos”, lo
que implica para los individuos adultos “no
s6lo ‘representar’ a los nifios sino coordinar
iniciativas politicas con ellos y permitirles
ejercer una influencia importante en los procesos
de decision politicos” (Liebel, 2006, p. 38). La
Politica asume en su formulacion la ciudadania
de nifios, nifias y adolescentes. “Reconocer
a nifos, nifias y adolescentes como sujetos
de derechos implica partir de su condicién de
actores transformadores de su propia realidad”

(p. 40).
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El documento de Politica 2011-2021
desarrolla el concepto de ciudadania: “...la
politica publica debe contribuir con la expansion
de la ciudadania de la nifiez, sumando a la
garantia de los derechos, el incremento de las
capacidades para el ejercicio de la libertad” (p.
27).

En los 11 afios de la Politica analizados,
se realizaron varios encuentros de nifias, nifios
y adolescentes con autoridades distritales
y locales, asi como procesos de rendicion
de cuentas y mudltiples foros y eventos con
su participacion. Se crearon consejos de
nifios y nifias, se desarrollaron estrategias de
comunicacion radial, escrita y virtual, y la
ciudad se suscribi6 a la Red latinoamericana de
ciudades de los nifios y las nifias. La pregunta
es: ¢qué tanto avance real han representado
estos procesos en la garantia del derecho a la
participacion?

En el proceso de la Politica no se ha
logrado articular las diferentes instancias de
participacion; cadaunarespondeaconvocatorias
sectoriales. La Politica se plantea integral, pero
no ha logrado una articulacion de los diferentes
espacios de participacion.

Si bien se han abierto espacios para
escuchar la voz de nifios, nifias y adolescentes,
esa voz ha sido poco tenida en cuenta en la
toma de decisiones: “... se hicieron ejercicios
de escucha ¢qué tanto de eso se incorpor6? Tal
vez no mucho” (Funcionario Integracion). “...
YO pienso que a veces se maneja es como un
requisito, que la participacion es importante,
que escuchar sus voces... que todo, pero que
participen asi como tan decisoriamente, no”
(Funcionaria ICBF Suba).

Ungranobstaculoparaavanzarengarantizar
el derecho a la participacion, es la concepcion
que tienen los sujetos adultos sobre la infancia,
incluidos los funcionarios y funcionarias de la
administracion; persiste una limitacion cultural
para verlos como sujetos activos y participantes:
“(...) no es una necesidad para el alcalde mayor
ni para los alcaldes locales tener en cuenta a
los nifios... ellos tienen resistencias, porque se
sienten incdbmodos porque no saben hablar con
los nifios” (Funcionaria Integracion). “Se ve a
los nifios como figura decorativa, entonces para
un evento llevémoslos y les tomamos la foto...
(Funcionaria ICBF Suba).
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En los comités operativos de la Politica
no ha habido participacion de nifios, nifias y
adolescentes; ellos y ellas han sido escuchados
en algunos momentos coyunturales, pero no han
tenido un espacio permanente en los espacios de
debate, construccién, seguimiento y evaluacion
de la Politica. Su voz llega a estas instancias por
la mediacién de expertos que la recogen.

Novella (2011) dice sobre la diversidad de
lecturas de participacion infantil:

Hablar de participacion implica
adentrarse en un terreno pantanoso, ya
que su significado da pie a multiples
lecturas e interpretaciones... en la tltima
década ha sido uno de los conceptos
méas sobreutilizados y desvirtuados,
que se puede explicar desde diferentes
miradas, desde diferentes posiciones e,
incluso, desde intereses contrapuestos
0, como minimo, ambivalentes” (p. 3).

Las respuestas de los sujetos entrevistados
evidencian esta diversidad de lecturas sobre
coémo se garantiza efectivamente el derecho a
la participacion de nifios, nifias y adolescentes,
con un aparente consenso sobre la necesidad de
abrir espacios formales de participacion.

Se usan expresiones como “se les da
voz a los nifios”, “se civiliza a los nifios”,
“consejeritos”, que dejan ver que hay un
discurso de derechos aceptado, pero persisten
concepciones de minoridad y de incapacidad de
nifos y nifas.

Liebel (2006) ubica dos corrientes en la
aplicacion de los derechos de nifios, nifias
y adolescentes: Una que hace énfasis en
la proteccion y también en la garantia de
condiciones de vida dignas, y otra que apunta
a la igualdad de derechos y a la participacion
activa de éstos en la sociedad. Las dos
corrientes coexisten dado que no son totalmente
contradictorias; en el caso estudiado predomina
la primera.

En la Politica, la palabra de los nifios y
las nifias ha estado -y esta- ausente; hay un
coro monocromatico de voces -funcionarios
e instituciones que comparten un discurso
monolégico-; la voz de los nifios y las nifias
-comodiriaLlobet (2006, p. 155)-es ‘extranjera’,
requiere de traductores especializados que la
lleven al lenguaje formal, perdiendo en ese

[

transito su originalidad y convirtiéndose mas
en un mito de la Politica.

6. Reflexiones finales a manera de
conclusion

El campo -“campo” en el sentido propuesto
por Bourdieu (1999)- de las politicas publicas
de infancia y adolescencia, estd habitado por
diferentes tipos de discursos: académicos,
juridicos, politicos, cotidianos; sin embargo,
en los Ultimos afios se ha tendido a tornar
hegemodnico dentro del campo el discurso
de los derechos, que, siendo un discurso
juridico-normativo, tiene una profunda base
ética y politica. EI campo estd conformado
por multiples actores de diferentes origenes,
ideologias e intereses, los que desarrollan
practicas y manejan discursos que entran en
tension con el discurso de los derechos, y con
frecuencia le hacen resistencia.

Esto ha llevado a una dualidad discurso-
practica que se hizo evidente en el desarrollo
de esta investigacion, tensién que no se refiere
solo a la construccion del campo, sino también
a como se aterriza el discurso de los derechos
en politicas sociales que han sido construidas
desde una perspectiva de control social, politicas
que mas que solucionar los problemas tratan de
evitar que éstos generen conflictos sociales que
afecten el modelo socio-econémico dominante.

Surge la pregunta de si en un modelo
de democracia formal, como es el caso
de Colombia, donde persisten profundas
desigualdades e inequidades econdmicas Yy
sociales y donde el Estado esté al servicio de
los grandes capitales, es viable el desarrollo
de una politica que se base en principios de
solidaridad y justicia social y cuyos pilares sean
la igualdad, la libertad y la dignidad humana.

Eldiscursoexpertoencontradoesundiscurso
técnico-instrumental que tiende a despolitizar
el debate de los derechos, a formalizarlo; es un
discurso que no contextualiza la politica, que no
hace cuestionamientos sobre las relaciones de
poder, que no considera la historia ni la cultura
local. Desde este discurso se parte de una falsa
idea de igualdad, establecida desde el discurso
normativo de los derechos, como si el consenso
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discursivo tuviera el poder de transformar por si
mismo la realidad.

El referencial global que asume
explicitamente la politica: la perspectiva de
derechos, estd en permanente tension con los
referenciales sectoriales que ven a nifios, nifias
y adolescentes desde sus lecturas particulares
-alumno, usuario, paciente, explotado,
abandonado, etc.-, creandose entonces un
desajuste que dificulta la mirada intersectorial
de la politica y que lleva a que la infancia y la
adolescencia sean vistas como otro sector mas
de la politica publica.

Persisten hoy, como ocurre desde hace
varios siglos, dos mundos de la infancia y la
adolescencia, cuya diferencia la establecen los
recursos de las familias: uno que se parece a
la infancia idealizada de Rousseau que dedica
su tiempo al juego y al estudio, y otro que se
parece a la infancia de Dickens, la de nifios y
nifas que no pueden completar sus estudios,
cuyas familias pasan trabajos para mantenerlos.
Para la segunda infancia es que se establecen
las politicas publicas compensatorias, las
nuevas formas del asistencialismo. Estas
dos condiciones de la infancia se tienden a
naturalizar por parte de los actores de la politica,
quienes asumen que las desigualdades sociales
son realidades inamovibles que estan por fuera
de la misma.

Esta diversidad de lecturas, esta polisemia
de voces e interpretaciones del discurso de
derechos, muestra la importancia de la lectura
interpretativa que abord6 esta investigacion,
buscando develar en el lenguaje los
significados sociales existentes de la infancia
y la adolescencia, sus derechos, y las politicas
publicas dirigidas a este grupo etario.
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e Resumen (analitico): los estudios sobre la nueva ruralidad dan cuenta de las grandes
transformaciones a las que se enfrentan el mundo rural y los sujetos que habitan dichos territorios.
En este ambito de estudio, resulta interesante acercarse a las construcciones de significados que se
atribuyen a la nifiez en comunidades rurales de la comuna de Concepcion en la zona sur de Chile,
entregando asi un espacio de reflexion teorica tanto a los cambios de lo rural como a la vivencia
infantil; dimensiones que han sido frecuentemente ““invisibilizadas™ por los estudios sociales.
Mediante una metodologia cualitativa -especificamente con un estudio de caso instrumental-,
este estudio se planted como objetivo, recoger las distinciones del mundo rural y los rasgos de su
construccion identitaria y cultural, indagando en las percepciones y experiencias de nifios y nifias
y describir patrones culturales, necesidades, problemas sociales, habilidades y fortalezas que los
caracterizan. Se destaca entre los principales resultados la coexistencia de patrones culturales
rurales-tradicionales junto a elementos modernizadores-urbanos que tensionan la cotidianeidad, y
los procesos de construccion identitaria lo que interpela la definicion de marcos teoricos utilizados
para la comprension de la ruralidad. La evidencia muestra que los nifios y nifias de zonas rurales
viven en condicion desmejorada respecto de aquellos que habitan zonas urbanas, sin embargo, se
destaca que en los contextos rurales existe para los nifios y nifias aspectos protectores y potenciadores
de conductas resilientes.

Palabras clave: comunidades rurales, infancia, identidad cultural (Oecd Macrothesaurus).
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Construction of children’s identity in rural contexts in the district of Concepcion, Chile

e Abstract (analytical): Studies on new ruralities give us an account of the significant
transformations in the rural world and the challenges that living in rural areas have to face. The
authors of this study decided to enquire about the construction of meaning that is attributed to
childhood in rural communities in the District of Concepcion in southern Chile, delivering a space for
the theoretical contemplation of changes in both rural and childhood experiences. These dimensions
are not often examined in social research. Through a qualitative methodology -specifically focused
on an instrumental case study- the research has the main objective of collecting rural differences
and characteristics related to the construction of children’s identity and cultural features. The study
analyses children’s experiences and perceptions, describing the cultural patterns, needs, social
problems, abilities and strengths that characterize them. One of the main results of the study is
the coexistence of traditional rural cultural patterns with urban modernizing elements, tightening
everyday reality and the processes of identity construction, calling into question the definition of the
theoretical framework used to comprehend rurality. Results shows that boys and girls from rural
areas live in worse conditions that those who belong to urban areas. However the research also draws
attention to the fact that in a rural context there are aspects that are protective of and strengthen the
resilient behavior of children.

Key words: rural communities, childhood, cultural identity (Oecd Macrothesaurus).

Construcéo da identidade da infancia no contexto das zonas rurais, na cidade de
Concepcion, Chile

Resumo (analitico): os estudos sobre a nova ruralidade mostram as grandes transformacdes
que o mundo rural e as pessoas que habitam esses territorios vem enfrentando. Neste ambito de
estudo, torna-se interesante se aproximar as constru¢oes dos significados que sdo atribuidos a
infancia nas conunidades rurais da cidade de Concepcion, na zona sul do Chile, entregando um
espaco de reflexdo teorica, ndo somente para mudangas rurais, mas também a vivéncia infantil,
dimensdes frequentemente ndo visualizadas pelos estudos sociais. Mediante uma metodologia
qualitativa -especificamente com um estudo de caso instrumental- este estudo propos como objetivo,
recolher as distingoes do mundo rural e tracos da sua construgdo identitdria e cultural, aprofundando
nas percepcdes e experiencias de meninos e meninas e descrever padrdes culturais, necesidades,
problemas sociais, habilidades e fortalezas. Pode-se destacar os principais resultados, a coexistencia
de padrdes culturais rurais-tradicionais junto com elementos modernizadores-urbanos que tensionam
a cotidianidade e os procesos de construgdo identitdaria o que interpela a defini¢do do marco teorico
utilizado para a compreensao da ruralidade. As evidéncias mostram gue 0s meninos e meninas das
zonas rurais moram em piores condi¢cdes com relacéo a aqueles que moram em zonas urbanas, porém
destaca-se que no contexto rural existe para meninos e meninas aspectos protetores e potenciadores
do comportamento resiliente

Palavras-chave: comunidades rurais, infancia, identidade cultural (Oecd Macrothesaurus).

-1. Introduccion. -2. Metodologia. -3. El contexto rural y la construccion de identidad de sus
sujetos. -4. Ser nifio/a en el mundo rural. -5. Conclusiones. -Lista de referencias.

1. Introduccion

El escenario global de cambios del mundo
rural incide en las actuales construcciones
sociales de la nifiez y en los arreglos y
estrategias de estos individuos para enfrentarse

4]

a un escenario cada vez mas complejo. En este
contexto, la ruralidad chilena -producto de las
transformaciones ocurridas a partir de los afios
setenta (Gonzélez, 2005) - no solo ha cambiado
en sus dimensiones econémicas, productivas y
laborales, sino también en las esferas sociales y
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culturales, mutando de estamanera los margenes
tradicionales entre lo rural y lo urbano.

Nos acercamos al mundo rural
reconociendo sus mixturas, alejandonos de
las imagenes redundantes del campo (Castro,
2012) y en tanto que escenario que se encuentra
en las antipodas de lo urbano (Gémez, 2008;
Programa Naciones Unidas para el Desarrollo,
Pnud, 2008). De ahi que la discusién se inscriba
dentro de los estudios acerca de la “nueva
ruralidad” (Barrera, 2005; Goémez, 2008;
Pérez, 2004, 2005), que devela la existencia de
nuevos arreglos de vida y sus significaciones;
la coexistencia en el mundo rural y las préacticas
y patrones culturales tradicionales que entran
en tension con los avances de la modernidad,
generando asi particularidades identitarias y
culturales de sus sujetos. Las nifias y nifios,
también impactados por las mutaciones del
contexto, construyen sus identidades frente a
nuevas exigencias, necesidades, problemas y
oportunidades especificas de los territorios.

Particularmente, ser nifio rural en
Chile retne una serie de caracteristicas de
vulnerabilidad en torno a las cuales construyen
su identidad. Distintivamente, la VII Region
del Biobio! en la zona centro-sur de Chile -
especificamente la comuna de Concepcion-es
habitada por 229.684 personas, de las cuales
18,84% se encuentra en un rango etario
de entre 0 y 14 afios (Reporte Estadistico
Comunal, 2013). Segun el Instituto Nacional
de Estadisticas, Servicio Nacional de Menores
(2005), para el afio 2002, 3,61% de la poblacion
provincial de Co